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Schulische Integration und Interaktions-
forschung:

Ein Plidoyer fiir differenzierte Analysen
und Verlaufsstudien

In den letzten Jahren fielen in Osterreich we-
sentliche legistische Entscheidungen, welche
die schulische Integration von behinderten
oder von Behinderung bedrohten Kindern
betreffen: Mit der 15. SchOG-Novelle
(1993) wurde die schulische Integration von
Kindern mit "sonderpidagogischem Forder-
bedarf" im Bereich der Volksschule be-
schlossen; mit der 17. SchOG-Novelle
(1996) wurde die Integration von behinder-
ten Kindern im Bereich der Sekundarstufe
gesetzlich geregelt; und 1996 wurden tiber-
dies die Richtlinien erlassen, nach denen
sonderpédagogischer Férderbedarf ausge-
macht und dementsprechende Hilfestellun-
gen eingeleitet werden sollen.
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Dem Zustandekommen dieser Gesetze gin-
gen viele Diskussionen voraus, die um die
Frage kreisten, ob schulische Integration
tiberhaupt sinnvoll bzw. méglich ist und ob
die schulische Integration von Behinderten
gesetzlich iiberhaupt verankert werden soll.
Viele Diskussionsbeitrige waren daher auf
Grundsatziiberlegungen bezogen und nahe-
liegender Weise von programmatischen
Grundhaltungen geprégt - ging es doch tiber
weite Strecken darum, zunichst einmal ein
moglichst breit gehaltenes 6ffentliches Be-
wulltsein zu schaffen, das sich fiir die Reali-
sierung von Integration und fiir die Etablie-
rung entsprechender Rahmenbedingungen
aussprach. Zahlreiche anthropologische und
gesellschaftsethisch gehaltene Begriindungs-
figuren, viele Berichte iiber gegliickte Inte-
grationsversuche und die Darstellung von so
manchen Integrationskonzepten wurden
folglich unter diesem Gesichtspunkt publi-
ziert und rezipiert (vgl. Datler 1987, Hug
1994, Severinski 1995).

Die Beschluffassung tiber die oben erwihn-
ten Gesetze und die vielen Innovationen, die
der Schaffung dieser Gesetze vorausliefen,
deuten nun darauf hin, daf3 die gesellschafts-
und schulpolitische Grundsatzentscheidung
zugunsten der schulischen Integration behin-
derter Kinder gefallen ist. Auch wenn Inte-
grationsbefiirworter auf markante Unzulidng-
lichkeiten verweisen und Integrationsgegner
die bisher eingetreten Entwicklungen gerne
riickgéngig gemacht wissen wollen - insge-
samt ist nicht davon auszugehen, daf} der
Prozef3 der zunehmenden Integration behin-
derter Kinder in nichster Zeit umgekehrt
werden konnte.

Dies erdffnet der wissenschaftlichen Ausein-
andersetzung mit dem Problembereich der
schulischen Integration neue Méglichkeiten.
Denn wihrend sich viele Wissenschaftler
bislang vor die Aufgabe gestellt sahen, schu-
lische Integration zundchst einmal als sinn-
voll realisierbare Innovation auszuweisen,
eroffnen sich nun tendenziell neue For-

schungsspielrdume, in denen sich Wissen-
schaftler - vom Legitimierungsdruck bisheri-
ger Diskussionen etwas befreit - subtiler der
Frage zuwenden kénnen, in welcher Weise
bestimmte Integrationsbemiihungen das Er-
leben sowie die weitere Entwicklung von
Kindern, Lehrern sowie Familienangehdri-

- gen beeinflussen.

Die Untersuchung dieser Fragestellung
miifite dabei das Niveau jener Diskussionen
libersteigen, in denen etwa gefragt wird:
"Lernen behinderte und nichtbehinderte Kin-
der in Integrationsklassen mehr oder weniger
als in herkommlich gefiihrten Klassenver-
bénden?" Denn Fragestellungen dieser Art
sind aus zwei Griinden problematisch:

Erstens wird in dieser Fragestellung die pro-
blematische Grenzziehung zwischen Behin-
derten und Nichtbehinderten undifferenziert
tradiert; und zweitens bedarf es zur Untersu-
chung dieser global gehaltenen Fragestellung
eines Forschungsdesigns, das dem For-
schungsdesign vieler pharmakologischer Un-
tersuchungen dhnlich ist: Aus dem Vergleich
der mefbaren Folgen der "Verabreichung der
schulischen Situation: Integrationsklasse"
und aus den mef3baren Folgen der
"Verabreichung der schulischen Situation:
herkommliche Schulklasse" erhofft man sich
dann beispielsweise Erkenntnisse dartiber,
welche Folgen integrative Bemiihungen fiir
behinderte und nichtbehinderte Kinder mit
welchen statistisch angebbaren Wahrschein-
lichkeiten haben (vgl. Wocken 1988). Unbe-
riicksichtigt bleibt dabei nur allzu schnell,
dafB die unverwechselbar einmaligen Erfah-
rungen, die Kinder (aber auch Lehrer und El-

" tern) in ihrer je einmaligen Situationin Zu-

sammenhang mit Schule iiber Monate und
Jahre hinweg machen, in keiner Weise mit
den Portionen identisch beschaffener und ex-
akt bemessener Substanzen verglichen wer-
den kénnen, deren Wirkungen in pharmako-
logischen Experimenten erforscht werden.

Deshalb wire es angebracht, sich in Ergén-
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zung zu differenzierteren, breit angelegten
statistischen Untersuchungen, wie sie etwa
Specht (1993) osterreichweit durchgefiihrt
hat, verstirkt um die Dokumentation und
Analyse einzelner “Fille” von integrativem
Handeln zu bemiihen. Dabei miifite aller-
dings auch das Niveau gingiger Fallberichte
liberstiegen werden. Denn so erlebnisnah -
und informativ diese Berichte mitunter ge-
halten sind - sie geben in der Regel nur an-
satzweise Einblick in den komplexen Zu-
sammenhang zwischen schulischen Interakti-
onsprozessen einerseits und der Entwicklung
einzelner Kinder andererseits (vgl. z.B.
Husinsky 1994). Dies héngt mit dreierlei zu-
sammen: -

1. In géngigen Fallberichten werden schuli-
sche Interaktionsprozesse nicht ausreichend
dokumentiert: Sie werden im Regelfall nicht
von unabhingigen Beobachtern festgehalten;
sie werden in ihrer Stabilitit bzw. Variabili-
tét kaum tiber Jahre hinweg verfolgt; sie
werden nur in Ausnahmefillen als Gruppen-
prozesse begriffen (vgl. Finger-Trescher
1994); sie werden zumeist nicht in ihrer Ab-
hingigkeit vom je aktuellen schulischen so-
wie schulbiirokratischen Gesamtgeschehen
gesehen; und ihre Dokumentation fillt zu-
meist zu grob aus, als daB es méglich wiire,
mikroanalytische Interaktionsstudien anzu-
stellen.

2. Zugleich wird nicht detailliert genug be-
schrieben, wie sich Kinder oder Lehrer in di-
versen Einzelsituationen in ihrer Vielschich-
tigkeit und Vielgestaltigkeit verhalten. Da-
durch wird es kaum méglich, von der De-
skription des manifesten Verhaltens auf das
latente Erleben von Kindern und Lehrern zu
schliefen und in subtiler Weise zu fragen,
wie der Zusammenhang zwischen diesem la-
tenten Erleben und dem jeweiligen schuli-
schen Beziehungsgeschehen verstanden wer-
den kann.

3. Wenn Interaktionsprozesse nicht detail-
liert genug beschrieben werden und wenn

das Erleben von Kindern und Lehrern nicht
subtil genug erschlossen werden kann, so ist
es auch nicht moglich, in differenzierter
Weise dem Zusammenhang zwischen der
Gestaltung der jeweiligen schulischen Rah-
menbedingungen, der Entfaltung bestimmter
Interaktionsprozesse und der Verinderung
von psychischen (oder auch psychophysi-
schen) Strukturen bei Kindern und Lehrern
nachzugehen.

Die Untersuchung von solch komplexen Fra-
gestellungen, in denen der Besonderheit des
Einzelfallgeschehens ausreichend Rechnung
getragen wird, steht aber an. Und eben des-
halb plidieren wir dafiir, die néchsten Jahre
verstérkt fiir die Durchfiihrung solcher Un-
tersuchungen zu niitzen. Dabei miifiten For-
schungsmethoden eingesetzt werden, die den
skizzierten Fragestellungen entsprechen. Wir
denken in diesem Zusammenhang beispiels-
weise an die Dokumentation schulischer In-
teraktionsprozesse, wie sie bei Oswald und
Krappmann (1984) sowie Krappmann und
Oswald (1983, 1985) nachgelesen werden
kann; an die Methode zur Analyse psychi-
scher Strukturverdnderungen, wie sie Fi-
scher (1989) im Bereich der Psychotherapie-
forschung eingesetzt hat; an die Methode zur
Erfassung des subjektiven Erlebens korper-
behinderter Kinder, wie sie Bittner und Thal-
hammer (1989) vorgestellt haben; oder an
die Methode der Dokumentation und Ana-
lyse von Eltern-Kind-Beziehungen, die am
Tavistock-Center in London entwickelt
wurde und demnéchst in einem Projekt zur
Ausbildung von Lehramtskandidaten Ein-
gang finden wird (vgl. Diem, Datler und
Steinhardt 1997). Die Arbeit mit solchen
Forschungsmethoden 148t Ergebnisse erwar-
ten, die dazu fithren, dafl

- das Verstindnis der Bedeutung, die ein-
zelne Integrationsprozesse fiir Kinder und
Lehrer haben, vertieft

- und die Sensibilitit fiir das Verstehen und
folglich auch fiir die Gestaltung schulischer
Beziehungsprozesse erhsht wird.
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Uberdies haben Mitarbeiter unseres Institu-
tes in einem sozialpddagogischen Projekt ge-
zeigt, daB3 der Einsatz solcher Dokumen-
tations- und Analysemethoden mit der un-
mittelbaren Durchfiihrung von begleitender
Beratung verkniipft werden kann (vgl. Datler
und Bogyi 1991). :

Abschlieend wollen wir festhalten, daf die
hier skizzierten Fragestellungen freilich nur
auf einen kleinen Ausschnitt des weiten Pro-
blemfeldes der schulischen Integration ver-
weisen. Mochte man den Blick auf dieses
Problemfeld weiten, so wire es beispiels-
weise angezeigt,

- die Entscheidungsprozesse zu analysieren,
die zur Ausgestaltung bestimmter
FordermaBnahmen und Integrationsbe-
mithungen fiihren;

- der nahezu génzlich unbearbeiteten Frage
nachzugehen, wie (frith-)adoleszente Jugend-
liche bestimmte Formen der schulischen In-
tegration erleben und beantworten;

- oder mikroanalytisch zu untersuchen, wel-
ches Gewicht bestimmten Formen der Ko-
operation zwischen Schule und angrenzen-
den Stiitz- und Begleitsystemen fiir das Ge-
lingen (oder aber auch Mif3lingen) von ent-
wicklungsférdernden Integrationsbemiihun-
gen beizumessen ist (man denke etwa an
die Kooperation mit férderpddagogischen
Zentren, dem schulpsychologischen Dienst
u.d.).

Vor allem wire es aber angezeigt, den Zu-
sammenhang zwischen familidirem Bezie-
hungserleben und schulischen Férderprozes-
sen verstirkt zu untersuchen. Dabei wire die
Untersuchung des Beziehungsdreieckes
Schule-Eltern-Kind auszuweiten auf die ver-
tiefte Arbeit an der Frage, wie sich die Be-
ziehungen zwischen behinderten Kindern,
ihren Eltern und ihren Geschwistern entfal-
ten und verdndern. Denn bevor Kinder mit
Schule in Berithrung kommen, haben sie
iiber Jahre hinweg innerfamiliire Bezie-
hungserfahrungen gesammelt, die auch fiir
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ihr Erleben von Schule von entscheidender
Bedeutung sind.

In diesem Zusammenhang wire verstérkt zu
bearbeiten, wie Eltern - und insbesondere
Miitter - den Umstand erleben, daB3 ihr Kind
behindert ist und daB auch sie somit mit be-
lastenden Entwicklungsschwierigkeiten kon-
frontiert sein werden (Jonas 1990). Und es
miifite detaillierter untersucht werden, wie es
solchen Eltern in der Folge dennoch gelingt,
mit ihrem Kindern entwicklungsfordernde
Beziehungen zu entfalten sowie stabile Bin-
dungen aufzubauen.

Von jiingeren Untersuchungen zur frithen
Entwicklung des Sauglings und Kleinkindes
ausgehend wurden dazu in den letzten Jahren
beispielsweise von Sarimski (1986, 1993) er-
ste Studien veroffentlicht, die es in néchster
Zeit freilich auszuweiten und zu vertiefen
gilt (vgl. Kopf 1997). Dabei wire etwa zu
untersuchen, wie es Kindern mit unter-
schiedlichen Beeintrichtigungen moglich ist,
in der Beziehung zu bedeutsamen Anderen
ihr Selbsterleben und in Verbindung damit
ihre kognitiven und affektiven Strukturen zu
entwickeln. Solche Untersuchungen kénnen
zugleich dazu fiihren, da3 wir besser verste-
hen lernen, welche Art von Unterstiitzung
Eltern nach der Geburt eines behinderten
Kindes - etwa im Sinn eines “psychischen
Gehalten- und Begleitetwerdens” - benoti-
gen. Auf diese Weise konnten neue Dimen-
sionen der Frithférderung erschlossen wer-
den, die tiber die funktionell-therapeutische
Arbeit “an” einzelnen psychischen und phy-
sischen Funktionen weit hinausgehen (vgl.
Fraiberg 1980, Gstach 1996).

Untersuchungen dieser Art kdnnten somit
dazu fiihren, daf Familien individuell ge-
starkt und somit gesellschaftlich bedeut-
same Voraussetzungen etabliert werden, die
dem Verstehen und der Entwicklung behin-
derter Kinder von Lebensbeginn an zugute
kommen. Zugleich kénnten damit verénderte
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Grundlagen fiir die Realisierung von integra-
tivem Unterricht geschaffen werden, welche

die Bedeutung emotionaler Beziehungserfah-
rungen als Grundlage fiir die Entfaltung wei-

terer Lernprozesse ins Zentrum riickt.
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