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Wilfried Datler

Szenisches Verstehen, férdernder Dialog
und psychoanalytisch-piddagogisches Handeln:

Zum wissenschaftlichen Werk Hans-Georg Treschers

Lieber Herr Datler,

herzlichen Dank fiir Thre Besprechung meines Buches iiber die Psychoanalyti-
sche Pidagogik und fiir die Miihe, die Sie sich damit gemacht haben. Beson-
ders freut mich natiirlich, daB Ihnen die Arbeit gefillt. Ich bin schon auch ein
bifichen stolz auf Ihr Urteil.

Véllig teile ich Ihre Kritik hinsichtlich der fehlenden "Grautone" und der dar-
aus resultierenden Darstellung einer idealtypischen psychoanalytischen Thera-
pie und einer ebensolchen der Pidagogik...DaB ich auf besagte "Grautone" so
wenig geachtet habe, hatte weniger inhaltliche als arbeitsékonomische Griinde:
Ich hatte den Arbeitsaufwand fiir den ersten Teil der Studie vollig unterschitzt
und seine Fertigstellung hat dann vier Jahre in Anspruch genommen. Eine
ndmliche Anstrengung wire wohl auch fiir die Berticksichtigung und differen-

_ zierte Diskussion der Schattierungen erforderlich geworden, besonders aus

der Sicht der Erziehungswissenschaft.

. Beste Grii3e

Ihr Hans-Georg Trescher

Diesen Brief schrieb mir Hans-Georg Trescher im April 1986, nachdem ich
sein Buch iiber "Theorie und Praxis der Psychoanalytischen Padagogik" re-
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zensiert und ihm eine Kopie meiner Besprechung geschickt hatte (Datler
1986). In den Jahren danach hatte ich noch zahlreiche weitere briefliche und
personliche Kontakte mit Hans-Georg Trescher; doch spricht bereits aus die-
sem frilhen Brief die unverwechselbare Art, in der Hans-Georg Trescher zu
mir (und zu anderen) Beziehung aufnahm und unterhielt.

Denn einerseits kommen in diesem Brief Wertschitzung, Anerkennung und
Freundlichkeit zum Tragen, Momente, die ich in meinen Begegnungen mit
Hans-Georg Trescher oft geno8 und die auch den Ausgangspunkt abgaben fiir
die Entwicklung einer engen, freundschaftlichen Beziehung.

Andererseits ist in diesem Brief aber auch von "Kritik" die Rede: Ich hatte
zwar nicht in meiner publizierten Rezension, wohl aber in einem Brief an
Hans-Georg Trescher zum Ausdruck gebracht, da ich mich jenen Ausfiih-
rungen nur bedingt anschlieBen kann, die Hans-Georg Trescher im neunten
Kapitel seines Buches "Theorie und Praxis der Psychoanalytischen Pddagogik”
vorgestellt hatte. Hans-Georg Trescher (1985a, 154ff) hatte sich'dort um die
Herausarbeitung der Unterschiede zwischen pidagogischer und psychoanalyti-
scher Praxis bemiiht. Dazu hatte er Grundziige der "klassischen" psychoanaly-
tisch-therapeutischen Arbeit im Sessel-Couch-Setting umrissen, um im An-
schluB daran zu fragen, worin sich von dieser therapeutischen Praxis nun jene
Praxisformen unterscheiden, die iiblicherweise als pidagogische Praxis be-
zeichnet werden. Hans-Georg Trescher hatte diesbeziiglich drei Momente her-
vorgehoben: ' '

1. Piadagogische Praxis wiirde sich an andere Klienten wenden als psychothe-
rapeutische Praxis: Wihrend eine klassische psychoanalytische Therapie im
Sessel-Couch-Setting nur mit solchen Personen begonnen wiirde, die "keine
groBeren Defekte in den Ich-Funktionen" aufweisen, miiite sich padagogi-
sche Praxis auch an andere Personen wenden. Pidagogen konnten auch
nicht voraussetzen, dal die Personen, mit denen sie es zu tun hitten,
"Einsicht in die Sozialisationsnotwendigkeit" hétten oder nach dem Prinzip
der Freiwilligkeit die Eroffnung pddagogischer Prozesse suchten (Trescher
1985a, 169).

2. Psychotherapeutische Praxis wiirde sich von pddagogischer Praxis durch die

Qualifikation der professionell Beteiligten unterscheiden: Wéhrend psycho-
analytisch arbeitende Psychotherapeuten prizise auf die Arbeit in ihrem
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Titigkeitsfeld vorbereitet wiren, konnten Pidagogen "oft nicht einmal an-
nihernd eine Garantie fiir die berufsfeldentsprechende Professionalisierung
bieten"(Trescher 1985a, 160).

3. SchlieBlich wiirde sich therapeutische Praxis in ihrem Setting und ProzeB-
verlauf von pidagogischer Praxis unterscheiden: Wihrend zum Beispiel
therapeutische Praxis im Regelfall in einer dyadischen Beziehung entfaltet
wiirde und Regression fordere, miiite pidagogische Praxis im Regelfall in
Gruppen geleistet werden und darauf abstellen, daB progressive Entwick-
lungsprozesse verfolgt wiirden.

Freilich hatte Hans-Georg Trescher (1985a, 156) selbst kritisch festgehalten,
daB es vereinfachend sei, "von der Piddagogik und von der Psychoanalyse” zu
sprechen; doch sei es sinnvoll, "Grautone auf beiden Seiten" zu vernachlissi-
gen, um die Unterschiede zwischen den padagogischen und psychotherapeuti-
schen Problemfeldern differenzierter darstellen zu konnen. Genau diese Ver-
nachlissigung von "Grauténen" hatte ich in meinem oben erwihnten Brief an
Hans-Georg Trescher aber bedauert; denn ich vertrat damals bereits die Uber-
zeugung, daB solche Polarisierungen zwischen Psychotherapie und Pédagogik
bereits ins Wanken geraten, wenn man unter psychoanalytischer Praxis nicht
nur die Arbeit mit Erwachsenen im Sessel-Couch-Setting, sondern auch die
analytische Arbeit mit Kindern und Jugendlichen versteht. Ich hatte deshalb
schon damals fiir eine radikalere Bestimmung des Verhiltnisses von Psycho-
analyse, Padagogik und Psychotherapie zueinander plddiert und mich dafiir
ausgesprochen, psychoanalytisch-psychotherapeutische Praxisformen als Spe-
zialfille von psychoanalytisch-pidagogischer Praxis zu verstehen, da es ja
auch in Prozessen der psychoanalytisch-psychotherapeutischen Praxisgestal-
tung um die Entfaltung von Bildung ginge. Weiters war ich schon damals da-
von iiberzeugt, daB eine solche Sichtweise nicht zur Leugnung von Unter-
schieden zwischen diversen Praxisformen, sondern vielmehr zur nochmals
verstirkten Herausarbeitung von Differenzen fiihre (vgl Datler 1995).

Ich erwihne meinen damaligen Brief an Hans-Georg Trescher nicht, um im
AnschluB daran nun etwa auf die weit verzweigten jiingeren Diskussionen um
das Verhiltnis zwischen Psychoanalyse und Pidagogik niher einzugehen. Ich
erwihne mein damaliges Bedauern ob des Fehlens diverser "Grautone" viel-
mehr deshalb, weil in dem eingangs zitierten Antwortbrief deutlich wird, daf
Hans-Georg Trescher fachliche Wertschitzung und kollegiale Freundlichkeit
durchaus von kritikloser Zustimmung zu unterscheiden wuBte: Es war fiir ihn
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bezeichnend, da8 er meinen Brief mit meinen kritischen Bemerkungen nicht

schweigend iiberging; und es war fiir ihn charakteristisch, daB er auch nicht

gekrinkt reagierte. Hans-Georg Trescher griff meinen brieflich geduBerten

Einwand vielmehr auf, er bezog Stellung und er lie damit jene Grundhaltung

erkennen, die bei Hans-Georg Trescher immer wieder spiirbar war und die

sich durch ein besonderes Interesse an Meinungen und Positionen auszeichne-
te, die von den seinen abwichen. Hans-Georg Trescher zeigte immer wieder

Interesse und héufig sogar Lust am Pro und Kontra anfiihrbarer Argumente;

und es war keineswegs selten, daB sich Hans-Georg Trescher mit intellektuel-

lem Vergniigen daran machte, aufbrechende Kontroversen auszutragen.

Dieser Hang, positionelle Differenzen nicht zu verwischen oder zu verschlei-

emn, sondern vielmehr zu prézisieren und argumentativ auszutragen, durch-

zieht auch Hans-Georg Treschers wissenschaftliches Werk. Ich denke etwa

— an Hans-Georg Treschers (1979c, 1981b) Kritik an der These vom "neuen
narzifltischen Sozialisationstyp", die in den spiten 70er Jahren modern ge-
worden war; ‘ .

— an Hans-Georg Treschers (1985a, 155ff) klar artikulierte Tendenz, all jenen
offen oder verdeckt vorgetragenen Auffassungen entgegenzutreten, in de-
nen Psychoanalyse mit medizinisch-klinischem Selbstverstindnis vorgestellt
oder praktiziert wird,;

~ an seine Kritik an jenen Auslegungen des Psychoanalyse-Pidagogik-
Verhiltnisses, denen zu Folge blo8 einzelne psychoanalytische Theoriestiik-
ke in pédagogische Uberlegungen miteinbezogen werden sollten und in de-
nen der Konzeption einer systematisch entfalteten "psychoanalytischen Er-
ziehungswissenschaft" entgegengetreten wurde (Trescher 1988a);

— oder an sein Bemiihen, im Jahrbuch fiir Psychoanalytische Pidagogik unter-
schiedliche Positionen zu Wort kommen zu lassen und deren Vertreter aus-
driicklich zur Diskussion einzuladen (z.B. Trescher 1990a).

Auch in der Arbeitsgruppe "Padagogik und Psychoanalyse" der Deutschen Ge-
sellschaft fiir Erziehungswissenschaft sowie im Frankfurter Arbeitskreis fiir
psychoanalytische Piddagogik stand Hans-Georg Trescher fiir eine markante,
unverwechselbare Position. Und dieses Bild hinterlieB Hans-Georg Trescher
auch bei jenen Studierenden in Wien, die ihn als Gastprofessor kennengelernt
hatten und die miterleben konnten, mit welchem Vergniigen Hans-Georg Tre-
scher den Kontakt mit Wiener Kolleginnen und Kollegen suchte, um nicht nur
gemeinsame Auffassungen zu teilen, sondemn Auffassungsunterschiede iiber-
dies aufzusuchen und zum Ausgangspunkt weiterer Uberlegungen zu machen.
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(Die Intensitdt und Herzlichkeit dieser Begegnungen fiihrten sogar dazu, daB
Hans-Georg Trescher immer wieder von der "Achse Frankfurt/Darmstadt-
Wien" sprach, die sich in all den vielen regelmiBigen Begegnungen und Dis-
kussionen herausgebildet hatte.)

Ich méchte nun im folgenden versuchen, diesem Charakteristikum von Hans-

Georg Trescher, das ich in all den Jahren sehr zu schitzen gelernt hatte,

Rechnung zu tragen:

— Ich werde die drei Begriffe des “szenischen Verstehens", des "férdernden
Dialogs" und des "psychoanalytisch-pidagogischen Handelns" bemiihen, um
einige zentrale Ansitze und Anliegen nachzeichnen zu konnen, die Hans-
Georg Trescher in seinen wissenschaftlichen Arbeiten besonders markant
vorgetragen hat.'

— Ich werde weiters andeuten, inwiefern Hans-Georg Trescher dabei nicht
nur ausgetretenen Pfaden folgte, sondern iiberkommene Traditionen auch
weiterfiihrte und damit Differenzen zu Althergebrachtem markierte.

— Uberdies mochte ich kurz fragen, welche Vorhaben Ha{ns-Georg Trescher
in der kurzen Zeit, die ihm zur Verfiigung stand, realisieren konnte; und
welche Etappen er zuriicklegte im Versuch, psychoanalytische Pidagogik
nicht nur grundzulegen, sondern vielmehr zu einer Theorie psychoanaly-
tisch-piddagogischer Praxisgestaltung weiterzuentfalten.

1. Hans-Georg Treschers Ringen um ein Verstehen des
Unverstindlichen

Viele Menschen, die Hans-Georg Treschers Arbeiten lasen oder bei ihm stu-
dierten, waren fasziniert von der Art, wie er seine Uberlegungen vorstellte
und diskutierte. Und ein Gutteil dieser Faszination hing auf das engste mit den
Fallberichten und Fallbeispielen zusammen, die Hans-Georg Trescher immer
wieder aufgriff:

1

Ich werde mich in diesem Beitrag also darauf konzentrieren, einige wenige Schwerpunkte
des wissenschaftlichen Werks von Hans-Georg Trescher zu skizzieren. Eine Wiirdigung
aller wissenschaftlichen Verdffentlichungen Hans-Georg Treschers habe ich gemeinsam mit
Annelinde Eggert-Schmid Noerr im Jahrbuch fiir Psychoanalytische Pidagogik 6 (1994)
publiziert (Datler/Eggert-Schmid Noerr 1994). Die dort abgedruckte Liste aller Artikel und
Biicher, die Hans-Georg Trescher verfaSt oder herausgegeben hat, habe ich in das Litera-
turverzeichnis des hier vorliegenden Beitrages iibernommen.
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— Da ist etwa von einem sechzehnjihrigen Jugendlichen die Rede, der in ei-
nem Heim wohnt, zu spit nach Hause kommt und nach einer Zurechtwei-
sung seitens der dort arbeitenden Erzicher sein Zimmer zertrimmert
(Trescher 1985a, 139ff).

— Da wird von einer Spielgruppe in einem sozialen Brennpunkt berichtet, die
ein Faschingsfest veranstaltet und unkontrolliert zu toben beginnt, bis ein
Junge ausreiBt, von einem Erzieher wiedergefunden wird und erleben muB,
daB dieser Erzieher "ausrastet"; und zwar in einer Weise, die der Erzieher
selbst nicht versteht (1987¢, 203ff).

— Da ist von einer Schulklasse die Rede, die einen Lehrerinnenwechsel still
hinzunehmen scheint und pl6tzlich "durchzudrehen beginnt”, ohne da8 fiir
die Lehrerin ersichtlich wire, weshalb die Schiilerinnen und Schiiler nun
plotzlich ein ganz anderes Verhalten zeigen (Trescher 1982a).

Viele Beispiele solcher Art finden sich in Hans-Georg Treschers Veroffentli-
chungen und Vortriigen. Diese Beispiele handeln iiber weite Strecken von Si-
tuationen, in denen sich Pidagogen mit Problemen konfrontiert sehen, die jen-
seits der Grenze des Verstehbaren zu liegen scheinen. Ich sage “scheinen”,
denn Hans-Georg Treschers Bemiihen galt ja iiber weite Strecken dem Ver-
such, im zunichst Unverstindlichen Sinn zu finden und Unverstindliches so-
mit verstehbar werden zu lassen.

So gesehen ist es geradezu bezeichnend, daB einer der letzten Aufsdtze von
Hans-Georg Trescher den Titel tréigt: "Der psychoanalytische Beitrag zum
Verstindnis pidagogischer Beziehungen"(1992e). Und es ist fiir viele Bemii-
hungen Hans-Georg Treschers charakteristisch, wenn er dort schreibt:

"Pidagogische Professionalitit ist jedoch - im Hinblick auf die Arbeit in und
mit Beziehungen - in besonderem MaBe dann gefordert, wenn wir den ...
Grenzwert pidagogischen Alltagsverstindnisses erreicht haben und unsere
Klienten nun nicht mehr verstehen. Nicht nur das Verhalten und Erleben der
Kinder und Jugendlichen scheint uns dann unangemessen und irrational-
unverstindlich, sondern wir werden dariiber hinaus in konflikthafte und/oder
belastende Beziehungskonstellationen verstrickt, die uns ohnméchtig und hilf-

los machen, z.B. den Aggressions- und Destruktionsdurchbriichen gegeniiber, -

die aus scheinbar nichtigen Anlédssen entstehen.

Das ganze Dilemma, in das wir in solchen Situationen...geraten, zeigt sich
dann in solch hilflos-unprofessionellen Verstehens- bzw. Erklirungsversuchen
wie: Der Junge zerstort immer die Spiele der anderen Kinder, weil er Auf-
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merksamkeit erregen will.' Diese beliebte péddagogische 'Standarddiagnose'
zeigt in der Regel sehr deutlich, daB wir die zu Erziehenden nun wirklich
nicht mehr verstehen; ja mehr noch, da8 wir diese Pseudoerklirungen dafiir
benutzen, unser Unverstindnis vor uns selbst und anderen zu kaschie-
ren"(Trescher 1992¢, 63).

Der Tendenz, Unverstindnis vor einem selbst und vor anderen zu kaschieren,
trat Hans-Georg Trescher entschieden entgegen, indem er dem Konzept des
szenischen Verstehens einen zentralen Stellenwert in all seinen Uberlegungen
einrdumte. |

Hans-Georg Trescher kniipfte dabei ausdriicklich an die Arbeiten Alfred Lo-
renzers (1970b, 1972, 1974) sowie an deren Rezeption durch Aloys Leber
(z.B. 1972, 1977b, 1988) an, indem er der Unterscheidung zwischen logi-
schem, psychologischem und szenischem Verstehen folgte. In geradezu lehr-
buchartiger Klarheit stellte er etwa im achten Kapitel seines Buches iiber
“Theorie und Praxis der Psychoanalytischen Pidagogik" dar, inwiefern logi-
sches und psychologisches Verstehen auf ein Verstehen des explizit GeduBler-
ten sowie auf ein Verstehen der Personlichkeitsstrukturen der Beteiligten ab-
stellt, ohne daB8 dabei eine Antwort auf die Frage gefunden werden kann, wes-
halb denn bestimmte Interaktionsprozesse in einer bestimmten Situation nun in
dieser einen, nicht aber in einer anderen Form zur Entfaltung gelangten. Will
man auf Fragen dieser Art Antworten finden, so fiihrt Hans-Georg Trescher
aus, so gilt es, an einzelne Schritte des logischen und psychologischen Verste-
hens anzukniipfen, indem man nun einige Schritte weiter geht und nach den
bewuBten und vor allem unbewuBten Momenten der Ubertragung und Gegen-
iibertragung sucht, die bei jenen Personen ausgemacht werden kénnen, von
denen die jeweiligen Interaktionsprozesse getragen und ausgestaltet wurden.
Gerade das Erfassen der Gegeniibertragungsgefiihle von Pidagogen eroffnet
dann oft die Moglichkeit, Einblick zu gewinnen in komplexe unbewuBte Pro-
zesse, die etwa von erlittener Krénkung und ersehnter Rache, von unbindiger
Waut und der Angst vor Zerstérung, von grenzenloser Angst und dem Verlan-
gen nach Sicherung, von schmerzvollen Gefiihlen der Kleinheit und dem er-
sehnten Gefiihl von Allmacht oder von dem driingenden Verlangen nach Ge-
borgenheit und dem bitteren Erleben von Zuriickweisung handeln. Szenisches
Verstehen zeichnet sich nun dadurch aus, daB nach solchen Wiinschen, Gefiih-
len und Phantasien gefragt wird, die den Einzelnen im Regelfall nicht bewuBt
sind, gerade deshalb aber auch schwer kontrolliert werden kénnen und so da-
zu fiihren, daB sich ein "szenisches Zusammenspiel” entfaltet, welches - vor-
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dergriindig besehen - unverstehbare Verlaufsformen annimmt. Indem szeni-
sches Verstehen auf das Ausloten der unbewuBten Ubertragungs-Gegen-
iibertragungs-Bezichungen abstellt, die in solchen ProzeBverlidufen zum Tra-
gen kommen, gelingt es iiber die Schritte des logischen und psychologischen
Verstehens hinaus, die unbewuBte Thematik und damit die Bedeutung be-
stimmter Interaktionsprozesse zu verstehen - und damit auch in den Blick zu
bringen, mit welchen unbewuBten Problemen sich nicht nur Pddagogen, son-
dern auch die ihnen Anvertrauten herumzuschlagen haben.

So deutlich sich Hans-Georg Trescher bemiiht, in der Darstellung dieses Kon-
zepts des szenischen Verstehens an Alfred Lorenzer und Aloys Leber anzu-
kniipfen, so deutlich ist seinen Arbeiten zu entnehmen, daBl er sich auch um
eine Weiterfilhrung dieses Konzepts bemiihte. Ich denke an seine frithen Be-
miihungen, das Konzept des szenischen Verstehens verstiarkt sozialisations-
theoretisch zu fundieren (Trescher 1979a); ich denke aber auch an Hans-
Georg Treschers Versuche, Gruppentheorien, Konzepte der projektiven Iden-
tifikation oder jiingere Uberlegungen zur Bedeutung traumatischer Ereignisse
verstirkt zu rezipieren, um so die Methode des szenischen Verstehens weite-
ren Differenzierungsschritten zuzufiihren. Eindriicklich kann dies etwa in dem
Aufsatz iiber "Handlungstheoretische Aspekte der Psychoanalytischen Pédago-
gik" oder in seiner Arbeit iiber "Setting und Holding-Function" nachgelesen
werden, die er gemeinsam mit seiner Frau Urte Finger-Trescher publiziert
hat (vgl. Trescher 1993d, 1992c).

Hans-Georg Treschers Bemithen um eine klare Art der Darstellung seiner
Uberlegungen provozierte freilich auch prizise Riickfragen. Und da er an der
systematischen Fundierung und Weiterentwicklung des Konzepts des szeni-
schen Verstehens interessiert war, war er gemne bereit, Riickfragen aufzugrei-
fen und zu diskutieren. Vielen ging es dabei so wie jenen Wiener Studentinnen
und Studenten, die sich in einem Seminarprojekt intensiv mit dem Konzept des
szenischen Verstehens bei Alfred Lorenzer und dessen Rezeption durch Aloys
Leber und Hans-Georg Trescher befafit hatten (vgl. Datler u.a. 1992). Ich er-
innere mich, daB8 wir damals auf einige offene Fragen gestolen waren, die uns
nachhaltig beschéftigten:

Eine dieser Fragen betraf die innere Stimmigkeit der Theorie Alfred Lo-
renzers: Dieser nimmt ja - vereinfacht dargestellt - an, daB in der klassischen
psychoanalytischen Sessel-Couch-Situation iiber das Verstehen von Gegen-
tibertragungsprozessen der Freudsche Anspruch eingeldst werden konne, im
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psychoanalytischen Proze8 wiirde sich Heilung nur dann einstellen, wenn zu-
gleich Forschung geleistet wiirde. Durch das Verstehen von Gegeniibertra-
gungsprozessen wiirden Analytiker Zugang zu den unbewuBten Ubertragungs-
prozessen von Analysanden finden und damit die Moglichkeit erhalten, in der
Ubertragungssituation Jene Originalszenen wiederzufinden, in denen in der
Vergangenheit der Patienten Verdringung eingesetzt hat. Uber die Ausgestal-
tung von Deutungsprozessen kénnten diese Verdringungsleistungen verstan-
den und wieder aufgehoben werden. Wiirde es dann zur Veriinderung von Le-
benspraxis kommen, so konnte erkannt werden, da8 in diesen Deutungsprozes-
sen ein Stiick "Wahrheit" erkannt und somit psychoanalytische Forschung ge-
leistet wurde. ,

Diese Position fanden wir vor allem in den friihen Schriften Alfred Lorenzers
systematisch entfaltet, doch konnten wir uns dieser Position schon alleine des-
halb nicht anschlieBen, weil nach Alfred Lorenzer ja auch die unmittelbare
Erfahrung von zwischenmenschlicher Praxisgestaltung zur Verdnderung von
psychischen Strukturen fithrt. Da sich zwischen Analytikern und Analysanden
nicht blo8 Deutungsprozesse entfalten, kommt es zwischen beiden auch stets
zum Niederschlag anderer Interaktionserfahrungen, die sich in Strukturverin-
derungen und somit einer Verinderung von Lebenspraxis zeigen konnen. In
der Verdnderung von Lebenspraxis kann somit kein Kriterium dafiir gesehen
werden, ob "psychoanalytische Wahrheit" deutend ans Licht gebracht wurde;
und dies schien uns ein Punkt zu sein, dem in Lorenzers Theorie zentrale Be-
deutung zukommt, ohne daB er von Lorenzer thematisiert oder gar zuriickge-
wiesen worden wiire. |

Riickfragen dieser Art nahmen dann noch zu, als wir uns den Arbeiten Aloys
Lebers und Hans-Georg Treschers zum Konzept des szenischen Verstehens
zuwandten. Denn die vielen Bezugnahmen auf die Theorie Alfred Lorenzers
legten den Eindruck nahe, man konnte bei Alfred Lorenzer nachlesen, wie
szenisches Verstehen in nicht-therapeutischen Arbeitszusammenhingen vollzo-
gen werden kann, sodaB auch auBerhalb des Sessel-Couch-Settings der Forde-
rung nach einer Verkniipfung von psychoanalytisch-padagogischem Handeln
und psychoanalytischem Forschen entsprochen werden kann. Arbeitsschritte,
die fiir Lorenzers Konzept des szenischen Verstehens von zentraler Bedeutung
sind, konnen auBerhalb therapeutischer Settings aber kaum gesetzt werden
(man denke etwa an die Vorgabe von Deutungen), sodaB wir den Eindruck
: hatten, daB Lebers und Treschers Konzept des szenischen Verstehens noch ei-
niger Schritte der Fundierung und Prizisierung bedurfte. '
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Ich erinnere mich noch gut daran, wie Hans-Georg Trescher gemeinsam mit
seiner Frau Urte anléBlich eines Wienaufenthaltes in unser damaliges Seminar
kam, um diese Fragen mit Studierenden zu diskutieren. Die Seminarteilneh-
mer und Seminarteilnehmerinnen waren iiberrascht, als ihre Anfragen nicht
unwirsch zuriickgewiesen, sondern emsthaft aufgegriffen wurden. Hans-
Georg Trescher teilte in vielen Punkten die Auffassung, dal das Konzept des
szenischen Verstehens noch einiger grundsitzlicher Prizisierungen bedarf;
und er ermunterte vor allem auch die jiingeren Kolleginnen und Kollegen, die
kritische Arbeit an diesen Fragen fortzusetzen. Dies fiihrte schlieBlich zur
Ausarbeitung einer einschligigen Diplomarbeit, die Hans-Georg Trescher sehr
gut gefiel, zur Aufnahme eines Artikels in das Jahrbuch fiir Psychoanalytische
Pidagogik 4 (1992) sowie zur Entwicklung des Vorhabens, einen Diskussions-
band zu projektieren, der uns gemeinsam verpflichten sollte, den erdffneten
Dialog konzentriert fortzusetzen (vgl. Petrik 1991, 1992). In diesem geplanten
Buch hitte dann auch die Frage nach dem Zusammenhang zwischen szeni-
schem Verstehen und dem Setzen weiterer piddagogischer Handlunésschritte
aufgegriffen werden sollen; denn auch an der Prizisierung dieses Zusammen-
hangs, der mit Lebers und Treschers Begriff vom "fordernden Dialog" aufs
engste zusammenhingt, galt es aus unserer gemeinsamen Sicht einiges weiter-
zuarbeiten.

2. Zum Konzept des "fordernden Dialogs"

In den Veroffentlichungen, in denen sich Hans-Georg Trescher dem Konzept
des szenischen Verstehens widmete, wies er wiederholt darauf hin, daB das
Moment des szenischen Verstehens das zentrale Moment von Psychoanalyse
darstelle: Soll psychoanalytische Pddagogik als Wissenschaft oder als spezifi-
sche Form hilfreicher Praxisgestaltung dem Anspruch von Psychoanalyse ge-
niigen (und nur dann ist das Attribut "psychoanalytisch" gerechtfertigt), dann
hat psychoanalytische Piddagogik zugleich den methodischen Anspruch des
szenischen Verstehens zu erfiillen (z.B. Trescher 1985a, 145ff; 1993d, 167ff).
Dies fiihrte in so manchen Gesprichen zur Frage, wie aus dieser Perspektive
nun der Zusammenhang zwischen szenischem Verstehen einerseits und der
weiteren Ausgestaltung von psychoanalytisch-pddagogischer Praxis anderer-
seits zu sehen ist; denn in manchen Arbeiten Hans-Georg Treschers hat es ja
den Anschein, als wiirde sich aus einzelnen Prozessen des szenischen Verste-
hens gleichsam von selbst ergeben, wie es in einzelnen padagogischen Situatio-
nen weiter zu handeln gilt (z.B. 1985a, 186).
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Freilich - indem Hans-Georg Trescher in Anlehnung an Aloys Leber heraus-
streicht, daB psychoanalytisch-pidagogisches Handeln als "fordernder Dialog"
zu begreifen und auszugestalten ist (vgl. Leber 1988), deutet er in vielen Pu-
blikationen bereits begrifflich an, daB8 fiir psychoanalytisch-piddagogisches
Handeln szenisches Verstehen zwar unverzichtbar ist, daB sich psychoanaly-
tisch-padagogisches Handeln in Akten des szenischen Verstehens aber auch
nicht erschopft (vgl. Trescher 1989c, 378; 1992d, 208). Und ausgehend von
der These, daB sich die Methode und damit der Anspruch von Psychoanalyse
nicht nur in therapeutischen, sondern auch in nicht-therapeutischen, padagogi-
schen Settings realisieren 14Bt, plddierte Hans-Georg Trescher ausdriicklich
fiir die Ausarbeitung einer psychoanalytisch-pddagogischen Handlungstheorie.
Im Zuge der Ausarbeitung einer solchen psychoanalytisch-pddagogischen
Handlungstheorie gelte es dann auch zu prizisieren, nach welchen "technischen
Gesichtspunkten"” in einzelnen Praxisfeldern wie Schule, Sozialarbeit, Kinder-
garten etc. psychoanalytisch-pddagogisch gearbeitet werden kann (1985a, 178;
1988a, 460f). )

In den Veroffentlichungen, in denen sich Hans-Georg Trescher mit jenen
Aspekten einer psychoanalytisch-pidagogischen Praxeologie befaBte, welche
die Momente des szenischen Verstehens iibersteigen und dem Anspruch des
fordernden Dialogs entsprechen, ging Hans-Georg Trescher vor allem der
Frage nach, welche Problemstellungen in solchen praxeologischen Entwiirfen

jedenfalls aufgegriffen werden miilten. In seinem Aufsatz iiber "Handlungs-

theoretische Aspekte der psychoanalytischen Pddagogik"(1993d) griff er zahl-

reiche Voriiberlegungen auf, um darzustellen, daB arbeitsfeldspezifische

Theorien des psychoanalytisch-pddagogischen Handelns jedenfalls folgende

Problembereiche mitzubehandeln hitten:

— den Problembereich der Abstinenz von Piddagogen, da in nicht-klinischen
pddagogischen Arbeitszusammenhéngen zumeist ja nicht jenes Ma} an Zu-
riickhaltung an den Tag gelegt werden kann, das man von therapeutisch ar-
beitenden Psychoanalytikern im Regelfall erwartet;

— den Problembereich des Arbeitsbiindnisses, welches in vielen padagogischen
Arbeitsfeldern zunichst vielmehr von Pddagogen getragen werden mubB;

— und den Problembereich der Optimalstrukturierung von péadagogischen Si-
tuationen und Institutionen: Darunter versteht Hans-Georg Trescher den
Versuch, pidagogische Situationen und Institutionen so zu gestalten, daB sie
die Realisierung von pidagogischen Anspriichen moglichst unterstiitzen
(und nicht, wie es so oft der Fall ist, unterlaufen).
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Ist Hans-Georg Trescher dariiber hinaus aber auch seiner eigenen Forderung
nachgekommen, speziellere Uberlegungen zu einer arbeitsfeldspezifischen
Theorie psychoanalytisch-pidagogischer Praxisgestaltung vorzulegen? Oder
hat er gar eine "Technik" des psychoanalytisch-pddagogischen Handelns publi-
ziert, die auf ein bestimmtes Arbeitsfeld wie Schule, Kindergarten, Erwachse-
nenbildung etc. bezogen ist? '

3. Anniherungen an arbeitsfeldspezifische Konzeptualisierungen
psychoanalytisch-pidagogischer Praxisgestaltung

Geht man Hans-Georg Treschers Publikationen durch, so scheint man zuniichst
mit Bedauern festhalten zu miissen, da8 Hans-Georg Trescher allem Anschein
nach nicht mehr genug Zeit hatte, um sich arbeitsfeldspezifische Theorien des
psychoanalytisch-pidagogischen Handelns in spezieller Weise zu nihern. Hans-
Georg Trescher hat zwar selbst in unterschiedlichen Arbeitsfeldern psycho-
analytisch-padagogisch gearbeitet; und auch in seinen Publikationen ist von
der Arbeit in unterschiedlichen Praxisfeldern wie Kindergarten, Schule oder
Sozialpidagogik die Rede (vgl. Trescher 1989b, 1982a; 1982c). Die Ausfiih-
rungen in diesen Publikationen dienen aber meist der Entfaltung grundsitzli-
cher Uberlegungen oder der Diskussion einzelner Fallbeispiele. Eine ausdiffe-
renziertere Anndherung an eine arbeitsfeldspezifische Theorie der psycho-
analytisch-pddagogischen Praxisgestaltung findet sich in diesen Versffentli-
chungen aber nicht.

Ist Hans-Georg Treschers Forderung nach der Entfaltung arbeitsfeldspezifi-
scher Handlungstheorien somit tatsichlich bloBes Postulat geblieben?

Wer diese Frage mit einem Ja beantwortet, wird vor allem einigen Versffent-
lichungen nicht gerecht, die Hans-Georg Trescher in den letzten Jahren publi-
zierte. Denn in diesen Verdffentlichungen schlug sich Hans-Georg Treschers
jahrzehntelange Beschiftigung mit der Frage nieder, wie denn psychoanaly-
tisch-pddagogische Kompetenzen in entsprechenden Aus- und Fortbildungs-
gangen angeeignet und vermittelt werden konnen. ’
Ich selbst hatte schon in den Jahren zuvor das Gliick, mich in diesen Fragen
mit Hans-Georg Trescher austauschen zu konnen. In der damaligen Arbeits-
gruppe "Péddagogik und Psychoanalyse" der Deutschen Gesellschaft fiir Erzie-
hungswissenschaft hatten sich einige Personen zusammengefunden, die an Aus-
und Weiterbildungsfragen besonders interessiert waren und einschligige Ta-
gungen immer wieder zum AnlaB nahmen, um den fachlichen Austausch un-
tereinander zu pflegen und zu intensivieren. Gemeinsam mit vielen anderen
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Kolleginnen und Kollegen konnte ich miterleben, wie intensiv und differen-
ziert sich Hans-Georg Trescher mit dem Problem der Lehrbarkeit psycho-
analytischer Pidagogik beschiftigte; und ich konnte auch sehen, daB dies der
Position, fiir die Hans-Georg Trescher stand, voll entsprach: Da es aus Hans-
~ Georg Treschers Sicht unméglich war, psychoanalytisch-pidagogische Hand-
| lungskompetenzen bloB auf dem Weg der Theorieaneignung zu entfalten,
verlangte der Wunsch nach verstiirkter psychoanalytisch-pidagogischer Arbeit
in diversen Praxisfeldern zugleich nach der Beantwortung der Frage, wie
(angehende) Pidagogen und Pidagoginnen gefordert werden konnen, damit
sie psychoanalytisch-pidagogische Erwigungen nicht nur darstellen, sondern
dariiber hinaus auch zum Ausgangspunkt ihrer Arbeit mit Menschen machen
konnen. So gesehen war es fiir Hans-Georg Trescher unverzichtbar, sich kon-
tinuierlich zu fragen, welchen Konzepten in der psychoanalytisch-pidagogi-
schen Aus- und Weiterbildung gefolgt werden soll. Bezeichnenderweise sind
es dann auch (1.) ein Ausbildungskonzept und (2.) ein Weiterbildungskonzept,
welche Hans-Georg Trescher mit Kolleginnen und Kollegen entwickelt und in
seinen letzten Verdffentlichungen vorgestellt hat.

1. An die reichhaltigen Erfahrungen ankniipfend, die Hans-Georg Trescher
unter anderem als Supervisor und als Mitarbeiter von Aloys Leber an der
Universitidt Frankfurt gesammelt hatte (vgl. Trescher 1978, 1987d, 1988b),
begann Hans-Georg Trescher 1985 gemeinsam mit Marlie Preis an der
Evangelischen Fachhochschule Darmstadt ein Sonder- und Heilpidagogi-
sches Schwerpunktstudium nach psychoanalytisch-pidagogischen Gesichts-
punkten einzurichten. Die begrenzten Zeiteinheiten, die fiir solch ein
Schwerpunktstudium vorgesehen waren, verstand Hans-Georg Trescher
durch prizise Strukturierung klug zu niitzen. Den wissenschaftlichen Auf-
sdtzen iiber "Studium und Praxisbezug"(1992f) sowie "Uber Aspekte des
Gegenstandsbereiches, der Methode und der Lehre psychoanalytischer Heil-
pédagogik"(1991b) ist zu entnehmen, in welch geschickter Weise Hans-
Georg Trescher ein studienbegleitendes Praktikum im AnschluB an ein
Blockpraktikum mit Theorieseminaren und einem begleitenden Super-
visionsseminar verkniipfte, welches in 4uBerst interessanter Weise eine enge
Verbindung von Fallreflexion, GruppenprozeBreflexion und ProzeBdoku-
mentation darstellte. Die Prisentation dieses Ausbildungskonzeptes fand bei-
spielsweise an der Universitit Wien oder in der Arbeitsgruppe "Pddagogik
und Psychoanalyse" der Deutschen Gesellschaft fiir Erziehungswissenschaft
einige Beachtung und machte die Evangelische Fachhochschule Darmstadt
in einschligigen Kreisen weithin bekannt.
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2. Gerade weil sich Hans-Georg Trescher intensiv der Frage angenommen
hatte, in welcher Weise psychoanalytische Pidagogik auf Hochschulboden
gelehrt und vermittelt werden kann, war ihm auch bestens vertraut, mit
welchen Grenzen er als Hochschullehrer zu kimpfen und zu rechnen hatte.
Von der Uberzeugung getragen, da8 die Beschiftigung mit psychoanalyti-
scher Piddagogik im Rahmen von Universitit und Hochschule einer postgra-
dualen Weiterfiihrung bedarf, bemiihte er sich als Griindungsmitglied des
Frankfurter Arbeitskreises fiir Psychoanalytische Pidagogik maBgeblich um

- die Entwicklung eines auBeruniversitir angesiedelten psychoanalytisch-
pddagogischen Weiterbildungskonzeptes. In seinem Aufsatz iiber "Postgra-
duale Weiterbildung in Psychoanalytischer Pidagogik"(1993¢c) stellte er
dar, in welcher Weise in diesem Weiterbildungskonzept Theorieseminare,
Supervision und eine analytische Gruppe angeboten werden. Die Eigen-
standigkeit dieses Weiterbildungskonzeptes ist unter anderem dem Umstand
zu entnehmen, daB die Beziehungen der Weiterbildungskandidatinnen und
Weiterbildungskandidaten, die einander z.B. regelmidBig im Theoriekurs
treffen, den Gegenstand der kontinuierlich fortlaufenden analytischen
Gruppenselbsterfahrungsarbeit abgeben.

4. Eine Schlubemerkung zum Thema Kontinuitit und Bruch

Ich hoffe, in meinen Ausfiihrungen deutlich gemacht zu haben, daB man dem

Wissenschaftler Hans-Georg Trescher nicht gerecht wird, wenn man ihn blo8

an der Zahl seiner Publikationen miBt (die freilich beachtlich ist). Hans-Georg

Trescher imponierte zeit seines Lebens vielmehr als eine Art "Sauerteig", in-

dem er eineinhalb Jahrzehnte lang nicht nur als Autor zur Auseinandersetzung

mit psychoanalytischer Piddagogik einlud und Entwicklungen vorantrieb:

~ — als Mitbegriinder des Frankfurter Arbeitskreises fiir Psychoanalytische

 Pidagogik, der sich im siiddeutschen Raum als auBeruniversitire psycho-
analytisch-piddagogische Forschungs- und Weiterbildungseinrichtung eta-
blieren konnte (vgl. Trescher 1993c);

— als regelméBiger und verldBlicher Mitarbeiter in der Arbeitsgemeinschaft
"Péddagogik und Psychoanalyse”, die in den letzten Jahren innerhalb der
Deutschen Gesellschaft fiir Erziehungswissenschaft fest FuB fassen konnte
und zu einer zeitlich unbefristeten Kommission fiir Psychoanalytische Pid-
agogik umgewandelt wurde (vgl. Datler, Winterhager-Schmid & Fatke
1994);
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— als Mitbegriinder der Buchreihe "Psychoanalytische Pédagogik" im Griine-
wald-Verlag, die inzwischen mehr als dreizehn Binde umfaBt;

— als Mitbegriinder des Jahrbuchs fiir Psychoanalytische Pidagogik, das als
psychoanalytisch-péidagogisches Periodikum seit 1989 regehnﬁBig'erschemt;

— oder als Hochschullehrer der Universitit Frankfurt, der Universitit Wien
und der Evangelischen Fachhochschule Darmstadt, wo er mit Erfolg ver-
suchte, nicht nur iiber psychoanalytische Pddagogik zu lehren, sondern in
der Lehre von psychoanalytischer Pidagogik selbst psychoanalytisch-
padagogischen Gesichtspunkten zu folgen.

All diese Aktivititen Verfolgte Hans-Georg Trescher beharrlich iiber viele
Jahre hinweg, dabei immer wieder Anregungen aufgreifend, die ihn veran-
laBten, seine Arbeit an dem vielschichtigen Projekt einer psychoanalytisch-

Dies zeugt weiters davon, daB Hans-Georg Trescher nicht nur in seinen wis-
senschaftlichen Publikationen die Bedeutung von Kontinuitit und Strukturbil-
dung betonte, sondern daB er auch selbst darum bemiiht war, Kontinuitit zu
leben und an der Schaffung tragender Arbeitsstrukturen mitzuwirken.

Viele von uns, die wir im deutschsprachigen Raum an unterschiedlichen Hoch-
schulen lehren und nicht zuletzt aufgrund unserer Beschiftigung mit Hans-
‘Georg Treschers Werk das Moment der Kontinuitit ebenfalls zu schitzen ge-
lernt haben, bedauern es deshalb sehr, daB sich die Evangelische Fachhoch-
schule Darmstadt nicht dazu durchringen konnte, die Stelle, die mit dem Tode
von Hans-Georg Trescher frei geworden ist, mit einer Person zu besetzen, die
fiir Psychoanalytische Padagogik dhnlich qualifiziert ist, wie es Hans-Georg
Trescher war., '
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