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WILFRIED DATLER

Vorschiiige zur weiteren Entfaltung des Sonder- und Heilpadagogischen
Lehrangebotes an Osterreichs Universitaten

Vergleicht man das Sonder- und Lehrangebot an Osterreichs Universitéten mit dem der
BRD, der DDR und der Schweiz, so kann man schnell feststellen, daB an den Université-
ten des deutschsprachigen Auslandes weit vielféltigere und umfassendere Studien-
méglichkeiten existieren als bei uns. Dies héngt maBgeblich damit zusammen, da8 in
der BRD, der DDR und der Schweiz viele sonderpadagogische Ausbildungen (wie etwa
die zum Sonderschuliehrer, Sondererzieher, Sonderkindergértner, Logopéden, Sozial-
padagogen...) von Universititen angeboten werden!, wihrend soiche Ausbildungs-
gédnge in Osterreich - weitgehend auBeruniversitar angesiedelt sind. Werden in
Osterreich Stellen fir Heilpddagogen im éffentlichen Bereich ausgeschrieben, so wird
von Bewerbern zumeist solch eine auBeruniversitire Berufsausbildung gefordert?.

Es ist daher durchaus versténdlich, wenn viele Studenten bedauern, daB8 sie mit einem
StudienabschiuB alleine noch keine Méglichkeit haben, eine &ffentliche Anstellung zu
finden; doch soflte gleichzeitig nicht vergessen werden, daB damit flr Osterreichs Uni-
versitétsinstitute auch eine Chance verbunden ist: Denn wenn Osterreichs Universita-
ten keine Sonderschullehrer, Heimerzieher, Sozialarbesiter ... auszubilden haben, dann
brauchen sie auch nicht (primér) jene Fertigkeiten, Kenntnisse und Einsteliungen zu
_vermitteln®, die man im Rahmen von Schule, Heim, Jungendamt ... von Mitarbeitern
ganz speziell erwartet. Universitére Lehre muB sich deshalb auch nicht in den Dienst
gesetzlich oder institutionell festgelegter Einschrénkungen und Erwartungen auBeruni-
versitarer Provenienz stelien, die — bei genauem Hinsehen — oft genug als pddagos
gisch fragwirdig erscheinen. Und indem Universitat damit (primér) auch keine
Zubringerfunktionen Ubernehmen und somit auch keine bloBe Sozialisationsagentur
abgeben muB, kann sie — im Gegensatz dazu — die Ausweitung ihrer Lehre nach
eigenstandigen padagogischen Grundsatziberlegungen verfolgen.

Dabei kénnte sich die Universitat im AnschluB an die Analyse auBeruniversitérer Aus-
und Fortbildungsgénge etwa verstérkt fragen, ob qualifizierte Sonder- und Heilpaddago-
gen (ber bestimmte, durchgéngig bedeutsame padagogische Basiskompetenzen ver-
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flgen sollten, deren Entfaltung im auBeruniversitdren Aus- und Fortbildungsbereich
gleichzeitig aber (weitgehend) vernachlassigt wird. Universitdre Lehre kdnnte dann
darauf abzielen, Studenten bei der Ausdifferenzierung gerade solcher Kompetenzen zu
helfen; und wenn ich recht habe, miite dabei auf vier (miteinander eng vernetzte) Kom-
petenzbereiche besonders Bedacht genommen werden.

1. Die Frage nach durchgéngig bedeutsamen Basiskompetenzen

1. In so manchen aueruniversitdren Aus- und Fortbildungsgéngen kénnen angehende
Sonder- und Heilpddagogen bestimmte ,diagnostische® Verfahren kennenlernen.
H&ufig werden diese aber nur sehr oberflachlich vorgestellt; und wo eine vertiefte Aus-
einandersetzung erfolgt, bezieht sie sich zumeist nur auf die diagnostische Abklarung
von ganz speziellen, eingegrenzten Zustandsbildern (also z. B. auf die Abkldrung von
Sprachstérungen). Nur in den seltensten Fillen werden jene diagnostischen Kompeten-
zen enfaltet, derer es bedarf, um Beziehungsprozesse zwischen Heilpddagogen,
Klienten®, Schiilergruppen, Kollegen ... differenzierter verstehen und ausloten zu
kénnen. Und ebenso spérlich gesét scheinen mir jene Ausbildungsgénge zu sein, in
denen angehende Heilpddagogen lernen, aus etwaigen diagnostischen Einschétzun-
gen Kompetenzen fiir das weitere padagogische Handeln abzuleiten bzw. zu realisie-
ren. Universitdre Lehre kénnte sich deshalb konzentrieren auf die Entfaitung

1. der Kompetenz, die eigene Gesamtbefindlichkeit sowie die Gesamtbefindlichkeit von
Klienten méglichst umfassend und subti! ausloten und in Ankniipfung daran méglichst
differenzierte Praxisvollziige ausgestaiten zu kénnen.

Dieser Kompetenzbereich umfaBt dabei u. a. :

— die Fahigkeit zur differenzierten Anamneseerhebung, Gespréchsfiihrung und Ver-
haltensbeobachtung, um sich in der weiteren Arbeit (schon aufgrund der dabei gewon-
nenen ,Daten“}) auf eine subtile Einschétzung der bewuBten/unbewuften
Personlichkeitsstruktur von Klienten stiitzen zu kénnen;

— die Féhigkeit, mit Spezialisten anstehende Einzelfragen abklédren, mehrere Befunde
“in eine Gesamteinschétzung integrieren und daraus erwachsende Konsequenzen
eigensténdig erwdgen und realisieren zu kénnen;

— oder, was ich besonders hervorheben méchte: die Fahigkeit zur méglichst differen-
zierten Auslotung und Beriicksichtigung jener Erlebnis-, Beurteilungs-, Handlungs- und
Interaktionstendenzen, die sich bei Klienten, zwischen Familien- und Gruppenmitglie-
dern, insbesondere aber auch bei Heilpddagogen selbst bewuBt und unbewuBt entfal-
ten (was somit das méglichst differenzierte Vestehen der eigenen Persodnlich-
keitsstruktur oder das gezielte Handhaben von Ubertragungs-GegenUbertra-
gungs-Momenten ebenso umfaBt wie die Beriicksichtigung systemischer oder gruppen-
dynamischer Erwagungen). )

2. Diversen Beratungsgespriachen sowie éffentlichen privat gefiihrten Diskussionen
(etwa zur Integrationsfrage oder zur Schulreform) kann man entnehmen, daB in Gsterrei-
chischen Aus- und Fortbildungsgéngen auch dem Problem der Rahmenbedingungen
sonder- und heilpddagogischen Handelns nur sehr randsténdige Bedeutung beigemes-
sen wird. Ein weiterer Schwerpunkt universitarer Lehre kénnte sich daher beziehen auf
die Entfaitung

2. der Kompetenz, die fiir sonder- und heilpddagogisches Handein relevanten Rahmen-
bedingungen in ihrer Vielschichtigkeit reflektieren und fundierte Perspektiven flir ihre
Verbesserung entwerfen und verfolgen zu kénnen.
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Diesem zweiten Kompetenzbereich sind u. a. zuzurechnen

— die Fabhigkeit, institutionsspezifische oder rechtliche Vorgaben sowie Fragen des
eigenen Arbeitssettings oder der Zusammensetzung von Arbeitsgruppen etc. in Hin-
blick auf etwaige arbeitsfordernde bzw. -gefihrdende Tendenzen analysieren und
arbeitshemmende Momente nach Tunlichkeit in Grenzen halten zu kénnen;

— die Féhigkeit zur Analyse der steten, engen Vernetzung zwischen heilpddagogischer
Praxis und gesamtgeselischaftlichen (d. h. politischen, 8konomischen ...) Prozessen,
damit angehende Heilpddagogen den daraus erwachsenden Tendenzen nicht un-
kritisch erliegen; ‘

— die Kenntnis verschiedener Modeile und Konzeptionen entsprechender Rahmenbe-
dingungen im internationalen Vergleich, damit innovative Tendenzen mit gréBerem und
kritischerem Weitblick verfolgt werden kénnen, als dies zumeist der Fall ist%;

— oder die Kompetenz zur Einleitung und gegebenenfalls auch Durchfithrung von Insti-
tutionsberatungen bzw. Organisationsentwickiung.

3. Wenn Helmuth Figdor und Hannes Meyer in diesem Heft auf die Notwendigkeit eines
Heilpddagogen verweisen, der ,lebensbegleitend” titig ist und jene Aufgaben erfilit,
die im medizinischen Bereich vom aligemein praktischen Arzt wahrgenommen werden
bzw. wurden, dann verdeutlichen sie, da8 in dsterreichischen Ausbildungsgéngen auch
dern dafiir nétigen Kompetenzbereich wenig Beachtung geschenkt wird. Diesem zuzu-
ordnen sind

3. all jene Kompetenzen, die es erlauben, Klienten bzw. deren Angehdrige lber einen
l&ngeren Zeitraum hindurch zu beraten, zu begleiten, zu stiitzen ... und ihnen zu helfen,
auch in der Konfrontation mit (oft widerspriichlichen) Befunden, Rechtsauskinften oder
Therapieangeboten ein mdglichst hohes MaB an selbstverantwortlicher Entscheidungs-
kompetenz zu bewahren bzw. zu entfalten. Ein Gutteil der dafiir nétigen Fahigkeiten fallt
auch in die oben genannten Kompetenzbereiche 1 und 2. Wegen des besonderen
Schwerpunktes, den der Bereich 3 beschreibt, mochte ich einige spezielle Kompeten-
zen aber dennoch anflihren; so etwa

— das Wissen um entsprechende Spezialisten und Institutionen, die zu speziellen Hilfe-
stellungen oder diagnostischen Abkldrungen bemuht und empfohien werden kénnen;
— die daran anschlieBende und schon oben umrissene Kompetenz zur interdisziplina-
ren Gesprachsfilhrung mit diversen Therapeuten, Juristen, Medizinern, Psychothera-
peuten, Sozialarbeitern, Lehrern ..., um anstehende Einzelfragen abkléren, dem
Klienten verdeutlichen, und einzeine Befunde in eine Gesamteinschétzung integrieren
zu koénnen;

— gleichzeitig die Fahigkeit, eigenstandig abschétzen und in der Foige mit berlicksichti-
gen zu kénnen, wie ein Klient bzw. dessen Familie, Schulklasse ... bestimmte Momente
der Behinderung, Auffalligkeit oder Stigmatisierung (bewu8t wie unbewuBt) erlebt und
~verarbeitet” (was u. a. auch die Kompetenz umfaBt, bei akut auftretenden Krisen eide
Art .erste Kriseninterventionshilie® leisten zu kénnen);

— oder — neben etwaigen weiteren Basisqualifikationen in Sachen Schullaufbahn-,
Beziehungs- und Berufsberatung — die Kompetenz, differenziert abwégen zu kénnen,
welche Hilfestellungen einen Klienten bevormunden und seine Méglichkeit der Entfal-
tung von Miindigkeit und Autonomie unteriaufen wiirden.5

4. Der vierte Kompetenzbereich, den ich beschreiben méchte, liegt zu den ersten drei
Kompetenzen gleichsam ,quer* (SCHMIDL); denn er bezieht sich auf die grundsétzli-
che Art und Weise, in der Heilpddagogen ihren ,praxisleitenden Theorien* begegnen
bzw. sie reflektieren. Im AnschiuB an RUHLOFF (1980a) gehe ich davon aus, daB jede
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Praxis immer von bestimmten ,Theorien” (im Sinne von Vermutungen Uber die psychi-
sche Struktur von Klienten, im Sinne von normativen Urteilen tber wilnschenswerte
Entwicklungsprozesse, im Sinne von Einschatzungen {iber die Angemessenheit spe-
zieller Interventionen ...) geleitet ist. Das heift, daB jeder heilpadagogische Praxisvoll-
zug in vielféltigen Einschatzungen, Absichten, Handlungsentwiirfen ... wurzelt, die vom
handeinden Heilpddagogen bewuBt oder unbewust entworfen werden. Eben weil diese
Einschatzungen, Absichten, Handlungsentwiirfe ... jedem Praxisvolizug zugrunde
liegen, méchte ich sie ,theoretisch“ nennen; und eben weil diese praxisieitenden, ,theo-
retischen® Momente sehr schwierig auslotbar sind und deren weitere Reflexion (iberdies
ein gutes Stiick wissenschaftsmethodologische Kompetenz fordert, bedarf es auch eini-
ger Anstrengung zu lernen, solche praxisieitenden Theorien aufzuspiiren und kritisch
»handzuhaben®. Auch in dieser Hinsicht durfte es ésterreichischen Ausbildungsgéngen
— schon alleine wegen ihrer curricularen Konzeption — nur randstandig méglich sein,
Hilfestellungen zu leisten; weshalb sich Universitét verstarkt konzentrieren kénnte auf
die Entfaitung

4. jener Kompetenzen, deren es bedarf, um praxisieitende Theorien moglichst subtil
aufspiren, kritisch reflektieren und differenziert weiterentwickeln zu kénnen.®

Die Entfaltung dieser Kompetenzen bezweckt damit die ,Uberwindung der Theorieferne
der Praxis® (BALLAUFF 1975, 389) insofern, als auf die Entfaltung von Besonnenheit
und damit auf die Befreiung von Praxistendenzen aus ihrer oft unreflektierten ,Natur-
wiichsigkeit* (ZDARZIL 1979, 25) abgezielt werden soll. im Detail umfaBt das dann etwa
— Das Aufspiren eigener (oder auch fremder), bislang bewuBt vielleicht gar nicht wahr-
genommener Entscheidungs-, Beurteilungs- oder Handlungstendenzen, die in heilpad-
agogischen Praxisvollziigen zum Tragen kommen;

— den steten Versuch, soiche Tendenzen auf ihre Voraussetzungen hin zu befragen’
und sie mit anderen (auch publizierten) Theoriestiicken auf ihre gréBere Haltbarkeit hin
zu vergleichen (wozu es somit einer Fiille wissenschaftsmethodologischer Kompeten-
zen bedarf).

— oder die Kompetenz, an der Neuentwicklung praxisleitender Theoriestiicke mit met-
hodenkritischem Verstindnis selbst zu arbeiten bzw. mitzuarbeiten.

2. Die Beachtung der beiden Studentengruppen

Die eben skizzierten Kompetenzen, so meine ich eingangs, stelien Basiskompetenzen
dar, die fir alle sonder- und heilpddagogischen Tatigkeitsfelder von Belang sind; und
da in auBeruniversitdren Aus- und Fortbildungsgéngen nur randstindig auf die Entfal-
tung dieser Kompetenzen abgestellt wird, wére Universitét gut beraten, ihre Lehrtatig-
keit in der erwdhnten Weise auf diesen Umstand abzustimmen. Dies diirfte auch im
Hinblick auf die beiden groBen Studentengruppen sinnvoll sein, die Sonders und Heil-
pédagogik studieren®:

— Jene Studenten, die mit einer einschldgigen Berufsausbildung die Universitat besu-
chen, kénnten damit maBgebliche Ausbildungsliicken schlieBen; und da tiber die skiz-
zierten Kompetenzen Logopéden dhnlich verfiigen sollten wie Psychotherapeuten und
Mediziner oder Erzieher und Sozialarbeiter ..., kdnnten Vertreter soicher Berufsgruppen
-von einer entsprechend gestalteten Universtitétsiehre nahezu gleichzeitig gleicherma-
Ben profitieren.

— Studenten, die ohne einschiégige Berufsausbildung zu studieren beginnen, kénnten
sich im Zuge dieses Studiums hingegen fundierte Qualifikationen erwerben, die sich
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von den Qualifikationen der Absolventen auBeruniversitidrer Aus- und Fortbildungs-
génge deutlich unterscheiden.

Um damit aber auch erfolgreich FuB fassen zu kénnen (etwa in Institutionen des nicht-
offentlichen Bereiches oder in privater Praxis)', ist den letztgenannten Studenten
allerdings anzuraten, von Beginn an nach verstarkten Mogiichkeiten regeli‘néBiger Pra-
xiserfahrung und Praxisreflexion zu suchen. Dabei kénnten Studenten ohne auBeruni-
versitédre Berufsausbildung auch durchaus angehalten werden, sich in Ergdnzung zu
den vorgeschriebenen Praktika zusétzliche Praktikumsméglichkeiten eigensténdig zu
suchen; denn wenn Universitét auf die Probleme dieser Studentengruppe verstérkt ein-
gehen will, dann sollte sie im Rahmen ihrer anzubietenden Lehrveranstaltungen
(zunichst) andere Prioritdten setzen: Zu denken wére dabei etwa

— an das Angebot, Studenten wiederholt zu helfen, eigene Studienmotive auszuloten
sowie fundierte Vergleiche zwischen den eigenen berufsbezogenen Erwartungen und
(voraussichtlich) gegebenen Méglichkeiten und Realitdten anzustelien;™ .
- an das verstirkte Betreiben von Berufsfelderkundung (ALTRICHTER 1978) und Be-
rufsfelderforschung unter Einbeziehung von Studenten;

— oder an die Tendenz, Studenten ohne auBeruniversitire Berufsausbildung im 2. Stu- ’
dienabschnitt besonders zu helfen, sich im Hinblick auf die' wohliiberlegte Wahl eines
angestrebten Tétigkeitsfeldes nochmals gezielt weiterzubilden.

3. Die Frage nach weiteren SpeZIaIkomperenzen

Die zuietzt angesprochene Tendenz kann einmal darauf abzielen, da8 Studenten ange-
raten wird, sich auf bestimmte Facetten jener Basiskompetenzen zu spezialisieren, die
hier in Abschnitt 1 referiert wurden. Gleichzeitig diirfte aber eine verstarkte Berufsfel-
derforschung darauf aufmerksam machen, daB fiir bestimmte Aufgabenbereiche Heil-
padagogen notig wéren, die nicht nur {iber bestimmte Basiskompetenzen verfiigen,
sondern dariiber hinaus auch iber ganz spezielle Fahigkeiten und Kenntnisse, an
deren ,Vermittlung“ es in Osterreich bislang ebenfalls mangelt. Als Antwort darauf
. kénnte Universitat deshalb weiters versuchen, entsprechende Hochschulkurse zu ent-
wickeln, in denen Studenten fiir Bereiche wie

Montessori-Pddagogik, Petd-Pidagogik, Frithiérderung, Forderdiagnostik, Teillei-
stungsschwachenftrderung, Mitarbeit und Leitung spezieller heil- und sonderpédago-
gischer Einrichtungen, Ehe-, Familien- und Institutionsberatung ... speziell ausgebildet
werden. FUr solche Hochschullehrgéange wéren fortgeschrittene Diplompédagogikstu-
denten mit und ohne auBeruniversitirer Berufsausbildung ebenso zuzulassen wie
Nichtstudierende mit einschlagiger Berufspraxis und speziellen Eingangsqualifikatio-
nen. Absolventen dieser Kurse sollten dann im Hinblick auf den Einsatz bestimmter
Methoden in spezieilen Tétigkeitsfeldern hochqualifiziert sein und von daher zusétzli-
che Moglichkeiten haben, z. B. auch in freier Praxis tatig zu sein (Vgl. auch GERBER
u. a. 1987b).

4. Zusammenfassung und Ausblick

Ich méchte somit dafiir pladieren, daB Universitét im Fach Sonder- und Heilpddagogik
solche Aus- und Fortbildungsaufgaben wahrnimmt, die von anderen Institutionen (weit-
gehend). vernachléssigt werden. Dabei sollte sie sich konzentrieren

1. auf die Entfaltung der vier Basiskompetenzen, wie sie im Abschnitt 1 referiert wurden
(unter Berlicksichtigung der in Abschnitt 2 angesprochenen Heterogenitét von Padago-
gikstudenten); sowie
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2. auf das Angebot von anspruchsvollen Speziallehrgangen, wie sie in Abschnitt 3
erwahnt wurden.

Freilich — damit aus dem eben skizzierten Rahmenkonzept Konsequenzen fir die
unmittelbare Studiengestaitung erwachsen kénnen, bedarf es einiger Eingrenzungen
und Konkretisierungen, die von grundsétzlichen Uberlegungen ebenso mitgetragen
sein missen wie von didaktischen und methodischen Erwégungen, die auf eine Kon-
zeption von Studium abstellen, das sich von géngigen Formen weitgehend unterschei-
det. Dabei werden wohl Fragen wie die des Verhéltnisses zwischen Lehre und
Forschung, der Propadeutik von Studieneingangsphasen, des Einsatzes von Projektse-
minaren oder des Angebotes von Supervisions- und Selbsterfahrungsméglichkeiten
verstérkt bedacht werden miissen.2

Hllusorisch wére es freilich zu meinen, daB all dies unter den gegebenen raumlichen und
personellen Bedingungen innerhalb kurzer Zeit vollumfanglich zu realisieren sei. Die
skizzierten und mit den anderen Beitrégen dieses Heftes in vielen Punkten kompatibien
Vorstellungen aber als Entwicklungsperspektive verfolgen zu wollen, scheint mir tiber-
legenswert zu sein. Dies meine ich nicht zuletzt deshaib, weil auch ich die Auffassung
teile, daB berufliche Tatigkeitsfelder fiir Diplompédagogen im Fach Sonder- und Heil-
pédagogik nur dann erschiossen werden kénnen, wenn ehemalige Studenten (iber
bemerkenswerte pédagogische Praxiskompetenzen verfligen. Und daB Universitatsab-
génger solche Tatigkeitsfelder 6ffnen und in ihnen FuB fassen mégen, sollte Universitat
ein ernsthaftes Anliegen sein, wenn es ihr darum geht, daB tagtagliche padagogische
Praxis zumindest ein Stiick weit differenzierter, besonnener und reflektierter ausgestal-
tet werden soll.

Anmerkungen:

1 Dies kann den Selbstdarstellungen von nahezu allen sonder- und heilpddagogischen Universi-
téatsinstituten des deutschsprachigen Raumes entnommen werden, wie sie soeben von GERBER,
KAPPUS & REINELT (1987a) als Herausgeber publiziert worden sind. Zur Situation in der Schweiz
vgl. Uberdies STUDER (1979) sowie «aspekte 2

2 Die Forderung nach einer sonder- und heilpddagogischen Universitdtsausbildung fir die beruf-
liche Tatigkeit in einigen jener Arbeitsfelder, die in diesem Heft G. H. HARTMANN beschreibt,
dirfte zur Zeit eine seltene Ausnahme darstelien,

" 3 Der Begriff ,Klient" steht im Folgenden fur alle Personen, die sonder- und heilpddagogischer
Hilfe bedirfen bzw. solche erhalten.

4 Gerade die Diskussion zu Schulversuchen oder Intergrationsfragen zeigt immer wieder, wie
hartnackig internationale Erfahrungen und Modellstudien hierzulande ingnoriert und miBachtet
werden.

5 Insbesonders die Arbeiten zum »Helfer-Syndrom* haben ja gezeigt, wie groB die Gefahr ist, daB
Klienten in unbewuBter Abhéngigkeit von ihren Helfern »gehalten” werden. Vgl. zur Theorie des
‘Helfer-Syndroms RICHTER (1976) oder SCHMIDBAUER (1977) sowie zur Problematik des «Loslas-
sens” die systematische Studie von RUHLOFF (1980b).

6 Die intendierte Entfaltung dieser Kompetenzen diirfte der Forderung nach ,wissenschaftlicher
Bildung” prézise entsprechen und damit die spezifische Aufgabe universitarer Lehre schlechthin
abgeben. Das bedeuter: Auf die Entfaltung der skizzierten Kompetenzbereiche 1—3 sallte Univer-
sitat .bloB" deshalb Bedacht nehmen, weil in den dabei genannten Punkten auBeruniversitire Aus-
und Fortbildungsinstitutionen zu wenig leisten (bzw. — aufgrund weicher Vorgaben auch immer
— leisten kdnnen). Die Arbeit an diesem vierten Kompetenzbereich sollte hingegen die Pointe uni-
versitdrer Bildung schlechthin darstellen und damit der Idee von Universitét als wissenschaftlicher
Lehr- und Forschungsinstitution entsprechen: Wie gut in dieser Hinsicht auBeruniversitar auch
immer gearbeitet wird — Sinn und Aufgabe bzw. Ziel universitirer Lehre sollte es in jedem Fall
sein, Facetten dieses vierten Kompetenzbereiches noch differenzierter und weiter zu entfaiten, als
dies in den besten auBeruniversitaren Einrichtungen geschieht bzw. geschehen kann.

7 Was das im Detail heiBen kann, dazu vgl. RUHLOFF (1980a) oder DATLER (1967),
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8 Nur unter Bemilhung solcher wissenschaftsmethodologischer Kompetenzen kann z. B. beur-
teilt werden, ob und inwiefern bestimmte publizierte Thesen oder Untersuchungsergebnisse halt-
bar sind und in meinem weiteren Handeln Beriicksichtigung finden soliten.

9 Welch vielfaltige Konsequenzen der Tatsache entwachsen, dag Padagogik sowohl von Studen-
ten mit, als auch von Studenten ohne zusétzlicher Berufsausbildung studiert wird, hat Hommerich
(1984) in bemerkenswerter Weise herausgearbeitet. Seine Ergebnisse kénnen hier nicht referiert
werden; doch werde ich mich auf einige seiner Uberlegungen im Folgenden stiitzen.

10 vgl. dazu die Beitrdge von FIGDOR und MAYER in diesem Heft.

1 In Ankniipfung an KAPPUS (1987) meine ich, daB solche Hilfestellungen so zeitig wie méglich,
keineswegs aber n u r zu Studienbeginn angeboten werden soliten, da zu diesem Zeitpunkt nicht
vorweg genommen werden kann, welche berufsbezogenen Vorstellungen und Kompetenzen ein
Student am Ende seines Studiums haben wird. ’

2 Anknlpfen kénnte man dabei etwa (1.) an die grundsitzlichen Erwégungen von ALTRICHTER
(1978), DATLER & SPIEL (1987), DATLER u. a. (1967), HOMMERICH (1984), HORN (1978),
RUHLOFF (1980a, 1980b), SCHULEIN (1977); sowie (2.) an die speziellen Anmerkungen zur
Gestaltung sonder- und heilpadagogischer Ausbildungsgénge, wie man sie bei DATLER (1986b),
GERBER u. a. (1987a), GRISSEMANN (1983), HABERLIN & AMREIN (1987), IBEN (1975), JANT-
ZEN (1978), JANTZEN & MULLER (1977), LEBER (1980), REINELT (1984), STUDER (1979), SPIESS
(1983) oder SPIESS u. a. (1983) finden kann. .
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