2.18 In: Lenzen, H. (Hrsg.): Differenzierung und Systematisierung
in der Sonderpddagogik. - Bohlau: Kéln-Wien, 1987, 17-26.

Wilfried Datler

Uber die Unbesonnenheit der Heilpidagogen und die Not-
wendigkeit, allgemein-systematische Heilpadagogik in
zweifacher Hinsicht zu betreiben

Das: Betreiben systematischer Reflexionen und das damit
verbundene: Ringen um allgemein-pidagogische Theoriebildungen
scheint zur Zeit alles andere als: "gingig* zu sein. War e@s in
den Siebzigerjahren der Sog des kritischen Rationalismus, in
dem die Frage der Begriffserklirung und Normbegriindung in den
Bereich "jenseits der Wissenschaftlichkeit” abgeschaben und
das. Interesse  primér auft die: Suche- nach *effektiven
Interventionsstrategien® hingelenkt wurde, so0 scheint es nun
die eingekehrte “"Alltagswende® von Pidagogik zu sein, die die
Aufmerksamkeit wleder'hinfuhrt auf das Verstehen und Besehen
des pldagogischen Einzelfalles und seiner Probleme. Aber auch
dabei fallen systematische Reflexionen immer wieder auffdllig
kurz aus (vgl. Ruhlof+ 1981). Und aus grundsétzlicher Sicht
wurde die *Privalenz* von allgemein piadagagischen und
heilpédagogisgen Theaoriebildungn auch von Bleidick (1985,V)
in Frage gestellt, als er erklirte, das die sonder=
pidagogischen F;chrichtungen “im Hinblick auf die Bewdltigung
praktischer Probleme ... hthere Dignitat*® hidtten, wihrend
eine umfassende behindertenpidagogische Theoriebildung dieser
Dignitdt wohl nachgeordnet sei.

Im Folgenden soll es nun darum gehen, diese veranschlagte
Zweitrangigkeit allgemeiﬁ-systematilcher Heilpiddagogik in
Frage zu stellen. Am Beispiel “Verhaltensgestirtenpidagogik®”
s0l1l dabei umriglen werden, dag von einem allgemein-
pidagogischen Grundkonzept samt entsprechenden Entfaltungen
immer schon ausgegangen wird, wenn sonderpiddagogische Praxis
- im Namen welcher "Fachrichtung”® auch immer - zum Vollzug
gelangt. Dies impliziert, daB die Rechtmiédfigkeitsanspriche
solcher Praxisvollzige immer von bestimmten Voraussetzungen
abhingig sind, und verweist - s0 wird zu zeigen sein - auf
die Sinnhaftigkeit eines doppelgliedrigen Betreibens all=
gemeiner und systematischer Piddagogik bzw. Heilpddagogik.
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I. Obgleich die wissenschaftsgeschichtlichen vorliufer der
'Verhaltenpgestﬂrtenp&daqogik' ebenso weit zurickreichen wie
sie- vielfaltsreich sind, stellt diese Fachrichtung die
jungste: institutionalisierte Fachdisziplin der Sander=
pidagogik dar. In schulischer Hinsicht wurzelt ihre

Etablierung wohl in dem Umstand,

- dag sich Lehrer immer wieder mit Schilern konfrontiert
+inden, deren Verhaltenstendcnzen' mit gewisser Resistenz
schulischen Erwartungs- und Ordnungsrahmen widersprechen,.

- saodaf daran anknupfend der Wunsch gehegt wirw, es migen van
einer eigens dafir eingerichteten Fachrichtung: besondere-
Methoden und besundgrs, ausgebildete- Fachkridfte- be=
reitgestellt werden, die gegebenenfalls. auch innerhalb
eigens. daflr eingerichteter institutioneller Rahmen=
bedingungen arbeiten sollen,

- damit diese Schiler, dié*verhaltensgestﬁrt sind, an diese

Erwartungs- und Ordnungsrahmen wieder herangefibhrt werden.

Und wennéleich diese Vorstellung von "Verhaltens=
gestirtenpddagogik” nicht durchgingig vertreten wird, sO
scheint diese Auffassung doch weithin verbreitet und auch in
die Empfehlung der Kultusministerkonferenz (1977) eingegangen
zu sein.

Sieht man sich zum Beleg dieser These einschldgige Arbeiten
und Befragungen an, sSo bemerkt man freilich bald, dag man
diese skizzierte Vorstellung von "Yerhaltensgestorien=
pidagogik® nur dann teilen kann, wenn man auch bestimmte

Voraussetzungen flr richtig hélt:

a) Denn wenn man bedenkt, dag die oben umrissenen
Vorstellungen dahin gehen, dag "verhaltensauffillige" oder
*-gestbrte” Schiler durch den Einsatz *verhaltens=

gest8rtenpidagogischer” Interventionen SO beeinflugt werden
sallen, daB es wieder mdglich wird, so reibungslos wie
mbglich *"Schule zu machen”, dann impliziert dies zunidchst
die These, daB es die jeweiligen schulischen Erwartungs=
haltungen seien, an welche es das Verhalten von Schilern
anzupassen gelte {vgl. dazu sStrunk 19277,813 sovie
Befragungsergebnisse bei Bach 1984).

b) Das skizzierte Verlangen nach der Einrichtung einer
speziellen heilpddagogischen Disziplin impliziert weiters
die Uberzeugung, dag auffallend-stdrende Schiller tat=
sdchlich besonderer pddagogischer Beachtung sowie
besonderer Filhrungshilfen bedirfen, die sich ganz
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grundsitzlich von jenen Interventionen: unterscheiden, die-
anderen Kindern entgegenzubringen sind (vgl. Strunk. 1977,
833 Kultusministerkonferenz 1977, 4fj), wobei

c) die: weitere Rede:- von den spezifisch ausgebildeten-
Fachkriften und: speziellen Einrichtungen tberdies. die:
These mitschleppt, daf die pidagogische Arbeit. mit “Ver=
haltensgestirten” auch wirklich bestimmter schul ischer
Spezialisten und Institutionen bedar¥ (vgl. Tornow:
19783126f+;~Kultusministerkanferonzf1977).

d) Wenn dier Kultusministerkonferenz (1977;1) in: diesem:
Zusammenhang: empfienlt, dag: in *Schulen fir Verhaltens=
golturtcf’sol:he<K1ndor“zuwubarumisonﬂsoion,f die: "in-. der
allgemeinen: Schule: nicht entsprechend: gefirdert. werden
k8nnen®, so: impliziert das. Uberdies: die: Uberzeugung; das
die normalschul ische: Firderung. von Kindern auch tatsédchlich
pédagogisch "entspricht™,

e) Und wenn in denselben Empfehlungen &hnlich wies in
vergleichbaren Publikationen immer wieder van: "Stérungen”,
"Fehlhaltungen® oder “"blockierten: und unterentwickelten
Antriebs- und: Steuerungskraften* die Rede: ist, diex es
vorhaltensgestﬂrfenn&daqogischﬁzu“ Uberwinden gelte, dann
verweist dies schlieflich auch auf die Uberzeugung, dag: die
unmittelbare Ursache- fir das-: Deutlichwerden van
Verhaltensstbrungen - Pprimdr - in weitgehend stabilen
Persénlichkeitsstrukturmomenten des jeweiligen Kindes zu
3 . suchen ist (vgl. Tornaow 1978,12%.,126%F. 3 Holtappels
1983, 238+%.)

I1I. Mit der eben erfolgten Heraushebung der Implikate &)  bis
e) wollte nicht nur darauf aufmerksam gemacht werden, dag es
solcherart "Uberzeugungshaltungen* sind, die demn- Sinn=
haftigkeitsanspruch einer- speziell konzipierten Fach@isziplin
voraussetzungshaft zugrunde liegen. Denn daridber hinaus
sollte gratens angedeutet werden, daB der Grundkonzeption
einer solchen Fachdisiiplin immer auch eine bestimmte Idee
vom allgemeinen ann von Piddagogik inhérent ist:

Denn wenn Verhaltensgestirtenpidagogik - Implikat al

zufolge - Schiler an vorfindbare schulische Erwartungs=

haltungen anpassen soll, dann schleppt dies etwa die
voraussetzungshafte und allgemein-pidagogische Idee mit,

- daB es Uberhaupt Sinn von Padagogik sein kann,
Heranwachsende in ihrem Verhalten an vorgegebene
Normierungen anzugleichen, .

- und dag es insbesonders die Angleichung an schulische (!)

Normvorgaben sei, mit dem der Auftrag von Piddagogik erflllt
werden kann, ja erflllt werden soll.

Zweiteng soll testgehalten werden, daB aber auch diese

Vorstellung vom "allgemeinen Sinn von Péddagogik” nicht

by
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bedingungslos- gilt; so wie auch die- Ubrigen Implikate b) bis
«) alloszqnderewdann- unbestreitbar-selbstverstindlich wsind.
Schon bei der fllUchtigen Durchsicht einschlidgiger Literatur
stift man ndmlich bald auf Passagen, die Zweifel ‘an der
Haltbarkeit dieser (voraussetzungshaften) Implikate gerade=

wegs- nahelegen:

Denn wenn man die~ Argumentationsfiguren. jener Autaren
heranzieht, die als Aufgabe von PHdagogik die Entfaltung
von Mindigkeit und Sebststidndigkeit ausweisen, dann +findet
man schon dort konsequent vorgetragene: Argumente gegen- die
eben herausgestellte Vorstellung: von Pidagagik als.
"Anpassung an . vorgegebene  Verhaltenserwartungen schulischer
(oder- auch anderer) Art” (vgl. Datlenr 1986) . Soll
Heranwachsenden zur kritischen Selbststidndigkeit in Denken
und Handeln verholfen werden, dann verlange dies: namlich
die stete- (gemeinsame) Prifung: und: Befragung. normativer
Anspriche, damit Heranwachsende: lernen, sich blof8 eigenen
Uberlegungen und Urteilen zu beugen. Gerade dies werde mit
Jedem: Akt der -YAnpassung® oder *Normierung* aber
unterlaufen; und das. Statthaben von Pidagogik werde dann
nicht blog nicht vertfolgt, sondern geradezu verfehlt und
verhindert.

Uberlegungen dieser Art {lhren weiters. nicht nur zur
nahel iegenden Frage, ob  und inwiefern im Begriff der
"Verhaltensstrung" bzw. “Verhaltensauffidlligkeit" dann
Uberhaupt noch eine pddagogische Kategorie zu sehen ist
(vgl. Datler 1986), sondern auch zum Zweifel! an der These,
dag es tatsdchlich auffallend-stbrende Schiler sind, denen
besondere Hilfestellung und Beachtung gezollt werden soll:
Denn wenn Heranwachsende im Rahmen der Hinflhrung =zu
kritischer Selbststindigkeit die Kompetenz entfalten
sollen, auch eigene Handlunsgmotive - ganz grundsdtzlich
und mbglichst differenziert - ausmachen, bedenken und
hintergehen zu kidnnen, dann bedirfen “auffillige" Schiller

dazu wohl ebenso "besonderer* Hilfestel lungen wie
"unauffillige”. Berichten von psychaanalytischen Er=
fahrungen mit *alltagspathologischen® Patienten und

Lehranalysanden ist der Hinweis zu entnehmen, dag es dann
sogar die Arbeit mit *unauffilligen® ist, die mitunter
grtgere Schuierigkeiten bereitet und weit
aufergewbhnlicherer Interventionsformen bedarf, als sie bei
so manchen “auffdlligen® Personen niétig 2zu sein scheinen
(vgl. Horn 1974; Simenauer 1984). Und wenn dies in
deutlichem Gegensatz zur oben markierten Voraussetzung b)
steht, so0 kann {n diesem Zusammenhang auch an Bach u.a.
{1984) erinnert werden, die angeben, dag "schulisch
unaufféllige” Heranwachsende oft weit besorgniserregendere
Symptome und Probleme haben als jene, die wegen stbrenden
Verhaltens "auffallen"; sodaf an einer Kontamination
zwischen "schulisch auftidlligem Verhalten* und *besonderer
pddagogischer HilfsbedlUrftigkeit*" auch aus dieser Sicht
gezweifelt werden kann.
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Gegen: Varaussetzung. d), derzufalge Kinder in Normalschulen
piddagogisch "entsprechend® gefiérdert wirden, liefe sich mit
Vagel (1977) ader Fischer (1978) einwenden, daf8 Schules zu.
einer solch "entsprechenden* Férderung. schon alleine wegen
ihrer hierarchisch-birokratischen Organisiertheit gar nicht
in- der Lage- ist (von weiteren Hinweisen auf schulkritische

Literatur einmal ganz abgesehen);

80 wie sich gegen die: Farderung: nach spezifischen
Institutionalisierungen und: schulischen: Spezialisten
(Voraussetzung c) das Argument der Stigmatisiserung: und
(schullaufbahnabhangigen) lebenslangen: Benachtediligung:
vorbringen l1dBt (Keupp 1976, 135 ++.j Farstner 1981): samt
dem Hinweis, daB die Existenz entsprechender Institutionen
und Spezialisten auch allzu schnell dazu fihren durfte; dag
Lehrer Aufgaben delegieren, die: in weit angemessener Foarm
von ihnen selbst erflllt gehdrten (Tornow 1978128+,
Kleber 1984).

Und. wenn in Voraussetzung. e) gemeint wird, dag: die-
*Ursachen®™ von Verhaltensstirungen in stabilen: Per=
stnlichkeitsstrukturen ligen, die es deshalb. zu. verdndern
gelte, so kann auch dagegen Zweifel angemeldet werdeni kann
man doch bei Bach-u.a. (1984,2104+.) sowie bei Holtappels
(1983, 232) nachlesen,“uaﬁ *verhaltensauffilligkeiten” meist
als durchaus instabile und inkonstante SchUlermerkmale-
becbachtet werden, die sich in ihrer Art und Hiufigkeit
schon alleine mit dem Anwesenheitswechsel der einzelnen
Lehrer maggeblich dndern.

Freilich will hier nicht bestritten werden, dag auch den
lnge*uhrteh Zweifeln mit wiederum weiteren Argumenten
entgegnet werden kann. Aber als wie gewichtig diese~Arguménte
auch erscheinen migen - auch mit ihrer Hilfe kionnte die
angerissene Diskussion zu keinem engililtigen Ende gefihrt

werden. Denn

- s0, wie der eingangs skizzierten Vorstellung von
"Verhaltenspidagogik® zumindest die genannten Implikate a)
bis e) voraussetzungshaft zugrunde liegen, die sich sowohl
auf Einzelaspekte als auch auf einen allgemeinen Sinn van
Pidagogik bezieheéen und

- selbst wiederum nur unter der weiteren Voraussetzung
gelten, dag z.B. die eben angeflhrten Zweifel unberechtigt
sindj}

- und so, wie freilich auch diese Zweifel an der Haltbarkeit
der herausgestellten Implikate nur dann als wirklich
stichhaltige Kritik an der skizzierten Vorstellung von
Verhaltensgestirtenpiddagogik begriffen werden kbnnen, wenn
u.a. nachgewiesen ist, dag die angeflhrten Untersuchungen
(a) methodisch und inhaltlich einwandfrei sind, (b) die
angedeuteten Aussagen tatsidchlich erlauben, und (c) auch
von ihrer zitierten Anzahl her ausreichen, um jedwegigen
weiteren Zweifel auszuschliessenj -
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s0. dirfte jedentalls auch die Geltung jedes weiteren
Arguments: von der Geltung: wiederum weiterer voraussetzungs=
hnftar\ Meinungen, Annahmen und FlUrwahrhaltungen abhidngig
sein, die: als: solche: freilich- auch selbst wieder varaus=

setzungstriichtig aind ...

I111. Die  bisher gemachten Andeutungen markieren grundsadtzlich
und’ zundchst "blog"™ das Praoblem des unendlichen Regresses: in
Begriindungsfragen. Im Hinblick auf das angezogene: Themna

verweisen sie allerdings auch auf faolgende Punkteil

Erstens legen sie den Schluf* nahe, dag wohl jede

Vorstellung vom Begriff oder von der Aufgabe einer
bestimmten *Fachrichtung® ogder “Fachdisziplin® vorauws=
setzungshaft ist. Dag. bedeutet nicht nur, dag der

Konzeption einer speziellen heilpiddagaogischen Fachdisziplin
immer auch eine bestimmte: Varstellung vom allgemeinen Sinn
von P#ddagogik. inhdrent ist {vgl. auch Heitger 1984),

sondern. impliziert Uberdies: die These, dag die
Sinnhafttigkeit solcher Konzeptionen samt entsprechenden
Praxigsvallzigen nie- voraussetzungslos- behauptbar und

deshalb auch nie letztbegrlindbar ist.

Zweitens: Wenn solche Letztbegriindungen nicht mbglich zZu
sein scheinen, dann, so kdnnte man meinen, ist es wohl
ohnehin beliebig, welchen Konzepten man folgt und welche
Praxis man setzt} so wie dann wohl auch jedes Fragen nach
Voraussetzungen selbst als konsequenzenlos und damit als
hinféllig angesehen werden muf. Doch ist auch dieser SchluB
keineswegs zwingend:

- Denn aus dem Umstand, dag letztglltige Urteile wohl kaum
gefidllt werden kénnen, folgt ja keineswegs zwingend, dag
Heilpi&dagogen im Einzelfall und bei genauerem Bedenken

nicht zur Auffassung gelangen kiinnen, daB sie ganz
bestimmte Praxiskonzepte +f0r "mehr" verninftig, ‘besser"”
vertretbar und somit "eher" verantwortbar halten als
andere,

- Und wenn die damit in Zusammenhang stehende und hier
nicht ndher entfaltbare Vermutung zutrifft, dag Jjedes

angestrengte Fragen nach Voraussetzungen hilft, ver=
meintliche Selbstverstidndlichkeiten zu entlarven, unbe=
sonnen-naive Selbstgewifheit zu destruieren und damit

Zweifel aufkommen zu lassen, ob man bestimmte Konzepte und
Tendenzen wohl auch weiterhin mit gutem Gewissen verfolgen
kann oder nicht -, dann ist dieses Fragen nach Vor=
aussetzungen auch nicht konsequenzenlos und hinfidllig;
Zumal der einzelne ja dadurch angehalten wird, "aus der
undistanzierten, end- und bedenkenlosen Eingelassenheit in
Leben und (wissenschaftliche) Welt herauszufinden®" (Ruhlof+f
1980a, 180), kaum Verantwortbares zu erkennen und kommenden
Aufgaben mit grtdgerer Umsicht, Vorsicht und Besonnenheit zu
begegnen (vgl. Fischer 1983,1984).

Drittens: Dieses voraussetzungenaufsuchende Betreiben van
systematischer Heilpddagogik (vgl. Fischer 19840) als
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aus=:

gebenden: ... Meinungen, Praktiken, Auffassungen, Systemen.

und Systematiken” (Ruhloff 1980a,173) scheint daher

(a)

insofern sinnvoll zu sein, als es: im: Stiften von besonnener

Var— und Umsicht hilft, dogmatische: Flrwahrhaltungen
zubrechen, "begriffliche und argumentatives Schwichen,.

auf=
gar

Inkonsistenzen blofzulegen™ und- damit *konstruktives

Wendungen® in Hinblick auf die- Ausarbeitung. "besserer’

und:

*verantwaortbarerer®” praxisleitender Konzepte einzuleiten
(Fischer 1983, &741 1984,242). Insofern so verstandene:

systematische: Heilpidagogik alsa. auch: ein Suchen

nach:

“positiven® Theorie- und Konzeptentwlrfen pravoziert,.
verlangt sie - unter Rlckbezug: auf den eben- erstgenannten:
Punkt: — daher auch. (b) das Betreiben von allgenediner
Hei lpiidagogik als stetes. Ringen um: einen moglichst
haltbaren Grundbegriff von Pldagogik bzw. Heilpidagogik:
schlechthin: (der, *will man. nicht sich und. andere:
t3uschen", +freilich nur *vorgeschlagen®, “zu Bedenken
gegeben® und “"erwogen®, nie: aber letztbegrindet werden

kann) (vgl. Fischer 1984b,423)..
Vigrtens: Daf: kein heilpidagogisch: gemeinter Praxis-

und.

Forschungsvollzug ohne die - zumindest gleichzeitige -
Auffindung bzw. Annahme eines. "mafgeblichen™ allgemeinen

Begriffs von PHdagogik bzw. Heilpddagogik denkbar

ist,

wurde mit den Hinweisen auf die ubiguitdre (und voraus=
setzungshatte) Inhdrenz von solch allgemeinen Padagagik=

vorstellungen schon wiederholt angedeutet; und.

aus:

demselben Grund sowie in derselben Hinsicht darf behauptet
werden, dag waohl auch die Dignitit einer allgemeinen
heilpiddagogischen Theoriebildung der praxisrelevanten
Dignitiét einer spezifischen Fachrichtung. keineswegs
nachgeardnet ist. "Nachgeordnet® werden systematische sowie
allgemeine heilpidagogische Reflexionen konkreten
Praxisvollziigen allerdings dann sein, wenn es 9ilt, splche
Praxistendenzen aus deren unbedachten *Naturwichsigkeit"
(Zdarzil 1979,2%) und/oder Handelnde aus ihrer (génzlich
ohnehin nie hintergehbaren) “Unbesonnenheit® 2zu befreien

{vgl. Ruhloff 1980b). Aber selbst dann bezieht sich

das.

Moment der *Nachgeardnetheit® blog auf das zeitlich
sequenzierte Einsetzen des Reflektierens von Praxis, das im
hier verstandenen Sinn aber gleich wieder vorauslaufender

Anlag und Anstaof sein soll +fir eine gefagtere: und
besonnenere Auffindung und "Bewidl tigung praktischer
Probleme”.
Dag ein solches doppelgliedriges Betreiben von
5ystematisch-skeptiécher sowie allgemeiner Heilpddagogik nur
dann fruchtbar sein kann, wenn man 9leichzeitig -auch auf

erhebliche fachspezifische Einzelkompetenzen zuridekgreifen

und solche auch mitzubedenken vermag, darf zumindest vermutet

werden (vgl. Bleidick 1985,IX). Ob und inwiefern es sinnvall

ist, allgemeine und systematische Heilpddagogik nicht

blog

als durchgingiges Reflexionsprinzip allen Spezialrichtungen
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aufzugeben, sondern dariiber hinaus: auch als. ednd
eigenstindige Disziplin zu begreifen, die e% mit allen
ontsproéh.nden. institutionellen Verankerungen und. Ent=
+altungen einzurichten und: auszuweiten gilt, das bedlirfte
freilich: weiterer Diskussionen.. Far die- letztgenannte
Variante kinnte aber vielleicht ins Treffen geflhrt werden,
dag es. (a) soetwas: wie eoines Rechtfertigungs- und
Grundlegungsproblematik: in der Heilpikdagogik nicht nur
*gibt",, sondern dag deren Verhandlung. heute: "angesichts. der
ins: Spezielle driftenden ... Forschung, der fachlichen
Zersplitterung, der untereinander im: Wettbewerb stehenden
Ansidtze, Model le, Schulen und: weiterer- Merkmal e mehr
dringlicher denn je sein kiénnte” (Fischer 1984b,422); zumal
() gerade die so grope Verbreitung gefunden habenden
Fachdiszipl inen ™unbeschadet des Aufwandes, dem: sie- ihre”
Einrichtung “verdhnkaqk‘ immer noch weiterer analytisch-
kritischer Untersuchungen bedlUrftig. aind*, da: sie immer
wieder Gefahr lauten, dag sie mit ihren varaussetzungshaften
*Daktrinen, Madellen, 'Theorien ... zu Gefangenen ihres
Anfangs®' werden®", ohne selbst zu sehen, was sie dabei an
Unentdecktem, Unbewiesenem und nur scheinbar = Selbstver=
stdndlichem unbedacht, fraglos und damit unbesonnen zum Zug

kommen lassen (Fischer 1983,467,4749).

Literatur:? BACH,H.u.a.: Verhaltensauffidlligkeiten in der
Schule. Mainz, 1984. - BLEIDICK,U.: Einleitung zu?l
ders., (Hrsg.): Theorie der Behindertenpadagogik. Berlin,
1983,V-X. - DATLER, W. Ist die “Verhaltensstérung® eine
schul-pidagogische Kategorie? Einige systematische An=
merkungen zum Verhdltnis von Schule, Verhalteris=

auffilligkeit und Pidagogik, in: ders. {(Hrsg.): Schule und
Verhaltensstdrung, Frankfurt, voraussichtl. 1986. - FISCHER,
W.: Schule als parapsddagogische Organisation. Kastel laun,
1978. - Ders.: Uber das Kritische in einer *trans=
zendentalkritischen Pidagogik*, in: Piddag.Rundschau 38, 1983,
661-677. - Ders.: Die transzendentalkritische Pidagogik, in:

Westermanns Pddag. Beitr.1984a,Heft 5,240-243. - Ders.:
_Erziehungswissenschaft und Systematische Pddagogik, in:
Vierteljahresschr. . wiss. Paddag. &80, 1984b,411~-424. -
FORSTNER, R.: Normalisierung oder Ausschliefung? Uber die
Berufs+findung und das Lebensschicksal van Sander=
schulabgingern, Wien, 1981. - HEITGER, M. Uber die

Notwendigkeit und Mbglichkeit einer systematischen Padagogik,
in : Vierteljahresschr. f. wiss. Piddag. éo, 1984, 396-410. -




Uber die Unbesonnenheit der Heilpiddagogen 25

HOLTAPPELS,H. -G. : Pddagogisches Handeln ohne- praventive-
Orientierung? 1In: Kury,H. & Lerchenmiuller, H. (Hrsg9.):
Schule, - psychische: Probleme und sozial-abweichendes:
Verhalten. Kbln, 1983,222-267. - HORN, K.: Der {berraschte-
Analytiker, in: Psyche 28, 1974, 3I9T-430. -~ KEUPP, H.:
Abweichung und Alltagsrautine. Hamburg, 1976. - KLEBER, E.W.:

"Sonderschullehrer in der Grundschule® oder “Ein neuer
Primarschullehrer*? In: Kobi, E.E., Biurli,A. & Broch, E.
(Hrsg9.): Zum Verh&ltnis van Pidagogik und. Sonderpiédagogik.
Luzern, 1984,118-129., -

KULTUSMINISTERKONFERENZ: Empfehlungen fUr den Unterricht in
der Schule fUr Uorhaltensgasturtee(Snnderschuled, beschlossen
am 12.11.19727, ~ RUHLOFF, J.: Das:ungol&ste&Nnrmonprnblem» in
der Pidagogik. Heidelberyg, 1980a. - Ders.: Uber den
Wagnischarakter der Erziehung, in: Léwisch,D.~J. Ue &
(Hrsg.): Die Angst des: Lehrers: vor der Erziehung. Duisburg,.
1980b, 99-113%. - Ders.: Die Wendung zur Allit&glichkeit, in:
Vierteljahresschr. f. wiss, Pidag. 357, 1981,191-201. -
SIMENAUER, E.: Aktuelle Probleme der Lehranalyse, in: Psyche
38, 1982,289-30&. - STRUNK, P.: Verhaltensauffillig oder
verhaltensgestirt? 1In: Sonderpiddagogik 7,1927,80~-84, -
TORNOW, H.: Verhaltensauff&lllge Schiler aus der Sicht des
Lehrers. Weinheim, 1978,. - VOGEL., P.: Die birokratische
Schule. Kastellaun, 1577, - ZDARZIL, H.: Das Praktischwerden
der Pddagogik, in: ders.u.a.:? Piddagogik und Lehrerbildung.
Wien, 1979,2%-431,

A

gt i
i
|



