175. In: Datler, W., Finger-Trescher, U., Gstach J. (Hrsg.): Psychoanalytisch-pidagogisches Kon-
nen: Vermitteln - Aneignen - Anwenden [Jahrbuch fiir Psychoanalytische Padagogik 20]. Psycho-
sozial-Verlag: GieBlen, 2012, 9-33

Das Jahrbuch fiir Psychoanalytische Pidagogik wird 20

Oder: Das Jahrbuch als Ort des Nachdenkens iiber
psychoanalytisch-pidagogisches Konnen

Christian Biittner, Wilfried Datler & Urte Finger-Trescher

- 1. Vorbemerkung

Es ist nicht selbstverstidndlich, dass ein Periodikum seinen 20. Geburtstag erreicht.
Das rasante Anwachsen einschldgiger Verdffentlichungen, die Konjunkturzyklen,
denen die verschiedensten Themengebiete immer wieder ausgesetzt sind, und die
Verdnderungen im Hochschul-, Aus- und Weiterbildungsbereich, die das Aufbauen
eines stabilen Abonnentenkreises erschweren, lassen die Griindung eines jeden Petio-
dikums als ein Abenteuer erscheinen, dessen Ausgang sich als &uBerst ungewiss et-
weist,

Anlésslich des Erscheinens des 20. Bandes des Jahrbuchs flir Psychoanalytische
Pidagogik dlirfte es daher angemessen sein, auf die Entstehung und Geschichte des
Jahrbuchs filr Psychoanalytische P4dagogik zuriickzublicken. Dies wird im 2. und 3.
Kapitel des vorliegenden Artikels geschehen. Die Erinnerung an die programmatische
Ausrichtung des Jahrbuchs wird zu den n#chsten beiden Kapiteln tiberleiten, die dem
Thema des psychoanalytisch-pidagogischen Kénnens gewidmet sind: Tm 4. Kapitel
werden sich einige Bemerkungen zur Geschichte der Vermittlung psychoanalytisch-
pidagogischer Kompetenzen finden, ehe im 5. Kapitel ein Ausblick auf die Struktur
und die Artikel des vorliegenden Bands nachgelesen werden kann.

2. Die Griindung des Jahrbuchs fiir Psychoanalytische
Piidagogik

2.1 Die Frankfurter Psychoanalytische Piidagogik begegnet dem
Matthias-Griinewald-Verlag

Die Anfinge des Jahrbuchs fiir Psychoanalytische Pddagogik sind eng mit dem Auf-
schwung verbunden, den die Psychoanalyse im Allgemeinen und die Psychoanalyti-
sche Piddagogik im Besonderen nach 1970 in Frankfurt genommen hatte: Die Reputa-
tion der Frankfurter Schule mit ihrer Ndhe zur Psychoanalyse, die Aktivitiiten des

9



Frankfurter Sigmund Freud Instituts und die Neuentdeckung der Psychoanalyse durch
die 68er-Bewegung hatten maBgeblich zur Entstehung eines psychoanalysefreundli-
chen Umfelds beigetragen, in dem — auch von zahlreichen Verantwortungstrégern in
verschiedenen inner- und auBeruniversitiren Institutionen — die Auffassung vertreten
wurde, dass Psychoanalyse nicht nur in ihrer psychotherapeutischen Variante be-
forscht und betrieben werden soll (vgl. Bareuther 1989; Plinkers, Laier, Otto 1996).
Dies begiinstigte den Umstand, dass 1972 am Institut fiir Sonder- und Heilpadagogik
der Johann Wolfgang Goethe-Universitit zwei Professuren mit Aloys Leber und Hel-
mut Reiser besetzt wurden; die jhre Verbundenheit zur Psychoanalyse gleich im Jahr
ihrer Berufung mit der Herausgabe des Bandes »Sozialpddagogik, Psychoanalyse und
Sozialkritik« zum Ausdruck brachten. In weiterer Folge war es insbesondere Aloys
Leber, der mit seiner Lehre und mit seinen Publikationen wesentlich zum Wiederauf-
leben der Psychoanalytischen Padagogik in Frankfurt beitrug (Leber, Gerspach 1996).

Unter den Personen, die mit Aloys Leber in engeren Kontakt kamen, befanden
sich auch jene, die schlieBlich mit seiner Unterstiitzung den »Frankfurter Arbeitskreis
fiir Psychoanalytische Pddagogik FAPP e.V. «' griindeten. Christian Bittner hatte mit
Ulrike Kdster (spéter Reich-Biittner) bei Aloys Leber Supervifion im Rahmen eines
Projekts der »Hessischen Stiftung fiir Friedens- und Konfliktforschung (HSFK)«, Urte
Finger (spiter Finger-Trescher), Lehrbeauftragte am Institut fiir Sonder- und Heilpa-
dagogik, und Hans-Georg Trescher hatten bei ihm ihre Diplomarbeiten und ihre Dis-
sertationen geschrieben (Finger 1977; Trescher 1979). Darliber hinaus bestand enger
Kontakt zu mehreren weiteren Kolleginnen und Kollegen. Insbesondere ist hier Elise
Weiss-Zimmer (spiter Weiss) zu nennen, die mit Hans-Georg Trescher und Aloys
Leber im Forschungsprojekt »Kindergarten und soziale Dienste« arbeitete*, sowie
Thomas Ettl. Diese Personen griindeten 1983 den FAPP. Sie hatten es sich zum Ziel
gesetzt, Psychoanalytische Pidagogik nicht nur im erziehungswissenschaftlichen
Studiengang der Universititen, sondern dariiber hinaus fiir praktizierende Pédagogin-
nen und Pidagogen, aber auch fiir andere Berufsgruppen zuginglich zu machen. In
diesem Sinn bietet der FAPP seit 1984 psychoanalytisch-pédagogische Fort- und
Weiterbildungen fiir Fachkriifte in sozialen und pidagogischen Arbeitsfeldern an. Es
handelt sich dabei um postgraduale berufsbegleitende Fort- und Weiterbildungsgéinge,
die eine breit gefdcherte handlungsbezogene Quahﬁkatlon fir viele Bereiche der
Sozialen Arbeit und Padagogik vermitteln”.

In den ersten organisatorischen Diskussionen, die im FAPP stattfanden, maclite
Aloys Leber das Angebot, mit dem damaligen Lektor des Matthias-Griinewald-
Verlags in Mainz {iber Publikationen zur Psychoanalytischen Pddagogik nachzuden-
ken. Hans-Georg Trescher und Christian Biittner griffen die Chance, die sich damit
fiir ihre wissenschaftliche Karriere ergab, gerne auf, und waren malgeblich am

1 Nahere Angaben zur Entstehung des FAPP finden sich bei (Leber, Gerspach 1996,
489ff ; Finger-Trescher, Krebs 2001). Siehe dazu tiberdies http://www.fapp-frankfurt.de

2 Vgl. dazu Leber, Trescher, Weiss-Zimmer (1989).

3 Vgl. dazu Trescher (1993), Eggert-Schmid Noerr, Krebs (in diesem Band) sowie die
Homepage des FAPP: hitp://www.fapp-frankfurt.de
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Entstehen zweier Bdnde beteiligt, die 1987 im Matthias-Grlinewald-Verlag erschie-
nen. Sie boten mehreren, damals noch jungen Frankfurter Kolleginnen und Kollegen
die Gelegenheit, mit verschiedenen Beitrigen zur Psychoanalytischen P#dagogik
publizistisch in Erscheinung zu treten: Gemeinsam mit Helmut Reiser brachte Hans-
‘Georg Trescher den Band »Wer braucht Erziehung? Impulse der Psychoanalytischen
Padagogik« heraus (Reiser, Trescher 1987). Und kurz darauf erschien der Band
»Chancen der Gruppe. Erfahrungen aus dem p#dagogischen Alltag«, herausgegeben
von Christian Blittner und Hans-Georg Trescher (Biittner, Trescher 1987).

Da sich beide Binde gut verkauften, entstand auf Seiten des Verlags eine gewisse
Bereitschaft, kontinuierlich Publikationen zu Themen der Psychoanalytischen P#da-
gogik herauszubringen. Dies hatte unterschiedliche Ubetlegungen zur Folge:

- Hans-Georg Trescher hatte sich wihrend seines Studiums intensiv mit der eins-
tigen »Zeitschrift flir psychoanalytische Piddagogik« (1926-1937) und mit der
Frage auseinandergesetzt, wie sich Psychoanalytische Pddagogik aktuell dar-
stellen und ihre Praxisfelder wissenschaftlich fundieren kénnte (vgl. Trescher
1985). Hier bot sich nun mit der Griindung eines Periodikums die Gelegenheit,
diese Thematik regelmiBig sowie in einem groBeren Kreis zu diskutieren. In
diesem Zusammenhang dachte Hans-Georg Trescher an die Griindung einer
Zeitschrift — gewissermafen als Wiederaufleben des psychoanalytisch-piddago-
gischen Periodikums aus der ersten »Bliitezeit« der Psychoanalytischen Pida-
gogik. Eine eingehende Auseinandersetzung mit dem Verlag fiihrte allerdings
dazu, diese Idee zugunsten eines Jahrbuchs fallen zu lassen: Die Vermark-
tungsmoglichkeiten wissenschaftlich spezialisierter Zeitschriften wurden als
wenig aussichtsreich eingeschétzt.

- Christian Biittner war hingegen stirker an der Herausgabe einer psychoanaly-
tisch-padagogischen Buchreihe interessiert, da er bereits mit der Zeitschrift
»Kindheit« zur Publikationsform des Jahrbuchs gewechselt war. Thm schwebte
eine stirkere Praxisorientierung vor, die er mit einer Buchreihe eher realisieren
zu kénnen glaubte.

Aloys Leber hingegen wollte — #hnlich wie bei der Gestaltung des FAPP — im Hinter-
grund bleiben. Der Griinewald-Verlag erklérte sich indes bereit, beide Projekte umzu-
setzen und 1989 sowohl ein »Jahrbuch fiir Psychoanalytische Pddagogik« als auch
eine Buchreihe zur Psychoanalytischen P4dagogik neu in sein Programm aufzuneh-
men. So engagierten sich Hans-Georg Trescher und Christian Biittner gemeinsam fiir
zwei unterschiedliche Publikationsplattformen, die beide der Psychoanalytischen
Pddagogik gewidmet waren und dennoch mehr oder weniger unabhéngig voneinander
von beiden gemeinsam vorangetrieben wurden.
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2.2 Die Redaktion, der Kontakt zur DGfE und das Erscheinen von
Band 1

Nachdem die Verlagszusage gegeben war, bemiihten sich die Herausgeber Hans-
Georg Trescher und Christian Biittner um die Zusammenstellung eines Redaktionskol-
legiums. Drei Gesichtspunkte kamen dabei zum Tragen:

- Die Herausgabe des Jahrbuchs erfolgte, so war von Beginn an auf Seite 3 zu le-
sen, »im Auftrag des Frankfurter Arbeitskreises filir Psychoanalytische Péddago-
gik«. Darin kam nicht nur der Umstand zum Ausdruck, dass die Griindung des
Jahrbuchs vom FAPP ausgegangen war, sondern auch die Tatsache, dass der
FAPP das Erscheinen des Jahrbuchs finanziell stiitzte: Die druckfertigen Manu-
skripte wurden im Sekretariat des FAPP hergestellt, und mit der Mitgliedschaft

-im FAPP war auch der Bezug des Jahrbuchs verbunden. Deshalb wurde neben
den beiden Herausgebern Hans-Georg Trescher und Christian Biittner mit Urte
Finger-Trescher ein drittes FAPP-Mitglied gebeten, in der Redaktion des Jahr-
buchs mitzuarbeiten. &

- Den Herausgebern war es ein Anliegen, dass im Redaktionsteam auch psycho-
analytisch orientierte Reprisentanten angrenzender Disziplinen vertreten waren,
die der Psychoanalytischen P#dagogik und der Ausrichtung des FAPP na-
hestanden. In die Redaktion wurden deshalb der Psychologe und Psychoanaly-
tiker Udo Rauchfleisch eingeladen, der an der Psychiatrischen Universitatspoli-
klinik Basel arbeitete und 1981 das vielbeachtete Buch »Dissozial« publiziert
hatte, sowie Hans Fiichiner, der im Fachbereich Sozialwesen des Gesamthoch-
schule Kassel die Professur fiir Sozialisation bekleidete und bereits 1979 eine
»Einflihrung in die Psychoanalytische Pddagogik« verfasst hatte,

- Neben dem FAPP war es auch innerhalb der Deutschen Gesellschaft fiir Erzie-
hungswissenschaft (DGfE) zu einer Institutionalisierung der Psychoanalyti-
schen Pédagogik gekommen. Einen entscheidenden Anstof dafiir gab ein tiber-
durchschnittlich gut besuchtes Symposium ab, das von Giinther Bittner und
Christoph Ertle vorbereitet und 1984 im Rahmen des 9. Kongresses der DGfE
in Kiel abgehalten worden war. Im Anschluss an dieses Symposium kam es
1987 auf der Basis eines Antrags von Reinhard Fatke innerhalb der DGfE zur
Einrichtung einer Arbeitsgruppe »Piddagogik und Psychoanalyse«, die 1993 in
die stindige Kommission »Psychoanalytische Pédagogik« tibergefithrt werden
sollte (Datler, Fatke, Winterhager-Schmid 1994). Der FAPP war daran interes-
siert, mit dieser Arbeitsgruppe Kontakt zu halten, zumal Aloys Leber und Hans-
Georg Trescher bereits am Kieler Symposium mitgewirkt hatten (vgl. Bittner,
Ertle 1984). Nachdem die Griindung des Jahrbuchs in einer Sitzung der Ar-
beitsgruppe vorangekiindigt worden war, wurde daher Luise Wagner-
Winterhager (spéter: Luise Winterhager-Schmid), die dem Vorstand der
Arbeitsgruppe angehorte, zur Mitarbeit in der Redaktion eingeladen. Aus
dem Kreis der angefragten Wiener Kolleginnen und Kollegen, die in der
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Arbeitsgruppe mitwirkten, entschied sich Wilfried Datler, an der Arbeit der Re-
daktion des Jahrbuchs mitzuwirken.

Am 2. Oktober 1988 traten die Mitglieder der Redaktion mit Ausnahme von Udo
Rauchfleisch, der an diesem Termin verhindert war, in Frankfurt zur konstituierenden
Redaktionssitzung zusammen. Als in weiterer Folge erste Manuskripte eingeworben,
gesichtet und redaktionell bearbeitet wurden, konnte 1989 der erste Band erscheinen.
Er enthielt

- einen Artikel zur Geschichte der Psychoanalytischen Pddagogik (Goppel 1989),

- Beitriige zu aktuellen Themen wie MCD (»Minimale cerebrale Dysfunktion«),
hyperkinetisches Verhalten, Gewaltvideos sowie Gender und Karrjere (Diem-
Wille 1989; von Liipke 1989; Mattner 1989; Wagner-Winterhager 1989),

- zwei Artikel, in denen die sozialpddagogische Relevanz von Psychoanalyse be-
handelt wurde (Datler, Bogyi 1989; Miiller 1989),

- einen Grundsatzartikel zum Selbstverstdndnis von Psychoanalytischer Pddago-
gik (Figdor 1989)

- sowie einen Literaturumschauartikel (Horvath, Scheidl-Trummer 1989).

Im Klappentext des Bandes war Folgendes zu lesen:

»Das Jahrbuch fiir Psychoanalytische Pddagogik bietet jetzt ein zentrales Forum flir
den Dialog zwischen Erziehungswissenschaft, pidagogischer Praxis und Psychoanaly-
se. Es mochte dazu beitragen, die wissenschaftliche Fundietrung und die Geschichte
der Psychoanalytischen Pddagogik aufzuarbeiten, die Diskussion psychoanalytischer
Sozialisationstheorie und Entwicklungspsychologie zu férdern und die Bedingungen
und Methoden professionellen Handelns in den verschiedenen Praxisfeldern der Péda-
gogik aufzuzeigen.

Der vorliegende erste Band setzt sich neben der Diskussion det aktuellen wissen-
schaftstheoretischen Entwiirfe vor allem mit sozial- und heilpédagogischen Fragestel-
lungen auseinander.«

3. Stabilitit und Verinderung in den ersten 20 Jahren

3.1 Herausgeber und Mitglieder der Redaktion

Mit einem ebenso massiven wie erschiitternden Einschnitt sah sich die Redaktion
des Jahrbuchs 1992 konfrontiert, als sich in Windeseile die Nachricht verbreitete,
dass Hans-Georg Trescher vollig unerwartet wihrend eines Lehraufenthalts in Erfurt
gestorben war. Als hitte er dies geahnt, war auf Hans-Georg Treschers Vorschlag hin
bereits im Jahr zuvor Wilfried Datler eingeladen worden, als dritter Herausgeber
zZu fungierén. Beginnend mit Band 6 i{ibernahm dieser nun die Schriftleitung, wih-
rend Urte Finger-Trescher als dritte Person in den Kreis der Herausgeber aufriickte.
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Dariiber hinaus folgten Annelinde Eggert-Schmid Noerr und Heinz Krebs der Einla-
dung, in der Redaktion des Jahrbuchs mitzuwirken. Beide gehorten dem FAPP an und
hatten unter anderem bereits iiber friihe Bildungsprozesse (Krebs 1988) und Arbeitslo-
sigkeit (Eggert-Schmid Noerr 1991) mit psychoanalytischem Anspruch wissenschaft-
lich gearbeitet.

Zu weiteren Versinderungen im Herausgeberkreis kam es nach dem Erscheinen des
10. Bandes, als die redaktionelle Arbeit immer weniger auf Schreibmaschinen, son-
dern immer haufiger auf Computern geleistet wurde. In diesem Zusammenhang sahen
sich die Herausgeber des Jahrbuchs alsbald mit der Forderung konfrontiert, druckfer-
tig layoutierte Buchmanuskripte beim Verlag abliefern zu miissen. Diese Arbeit konn-
te im FAPP-Sekretariat nicht mehr linger geleistet werden und wurde zusehends an
das Institut fiir Bildungswissenschaft der Universitit Wien verlagert. In Verbindung
damit wurden Johannes Gstach und Kornelia Steinhardt, die ebenso wie Wilfried
Datler in Wien arbeiteten, in den Kreis der Herausgebetinnen und Herausgeber des
Jahrbuchs aufgenommen. Eines der drei Wiener Mitglieder des Herausgeberteams war
von nun an fiir die Erstellung der Druckfassung und die Layoutierung des Jahrbuchs
verantwortlich. TR

Angesichts seiner nahenden Pensionierung entschied sich Christian Bittner, mit
der Fertigstellung des Bandes 15 im Jahr 2007 aus dem Herausgeberteam auszuschei-
den. Mit ihm verlieB auch Hans Fiichtner die Redaktion. Erfreulicher Weise erkldrten
sich Bernd Ahrbeck, Professor an der Humboldt-Universitét zu Berlin, und Rolf Gop-
pel, Professor an der PH Heidelberg und Mitglied des damaligen Vorstands der
Kommission »Psychoanalytische Padagogik« der DGfE bereit, zur Redaktion des
Jahrbuchs hinzuzustoBen. Antonia Funder, die an der Universitét Wien arbeitet, tiber-
nahm im selben Jahr die neu eingerichtete Funktion des Sekretariats des Jahrbuchs.

Tn den darauffolgenden Jahren kam es zu weiteren Veréinderungen in der Redakti-
on: Nach langjshriger Mitarbeit schieden Burkhard Miiller und Luise Winterhager-
Schmid mit der Fertigstellung des Bandes 18 (2010) aus der Redaktion aus. Im Ge-
genzug konnten Margret Dorr ab Band 18 (2010) und Dieter Katzenbach ab Band 19
(2011) zur Mitarbeit in der Redaktion gewonnen werden. Die zuvor bereits tétig ge-
wesenen Redaktionsmitglieder begriibten dies sehr, da sie sich dadurch zu Recht eine
Stirkung der Verbindungen zur Sozial- und zur Sonderpiddagogik erhofften. Uberdies
unterstrich dies abermals das Bemiihen um eine Nihe zur Kommission »Psychoanaly-
tische Pddagogik« der DGFE, deren Vorsitz von 2002 bis 2011 Margret Dorr innehat-
te, ehe er 2012 an Wilfried Datler tiberging. 2012 ibernahm {iberdies Johannes Gstach
die Schriftleitung des Jahrbuchs.

In eine graphische Ubersicht gebracht, stellen sich die personellen Verénderungen
in der Redaktion sowie im Kreis der Herausgeber folgendermalien dar:
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Herausgeberinnen und Herausgeber

Trescher

Biittner

Datler

Finger-Trescher

Gstach

Steinhardt

Band Nummer tla2alslals)elr]|s|olw|ufz|s|1a]15|16|[17]|18]19]020

Rauchfleisch

Datler

Finger-Trescher

Fiichtner

Winterhager-Schmid |

Miiller

Krebs

Eggert-Schmid Noerr

Ahrbeck

Goppel

Funder (Sek.)

Dorr

Katzenbach

Band Nummer tl2lslalslelr]s|of|w|u|z|n|ialis|6|17|[18]19]2

3.2 Verlage und Themenschwerpunkte

Die Artikel, die zur Verdffentlichung angenommen worden waren, wurden zunéchst
in loser Reihenfolge publiziert. Mit dem Erscheinen des Bandes 4 entschloss sich die
Redaktion, im Inhaltsverzeichnis Themengeblete auszuweisen, denen die einzelnen
Beitrige zugeordnet wurden. In diesem Sinn wies Band 4 folgende Binnengliederung
auf:
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- Editorial

- P#dagogik — Psychoanalyse — Psychotherapie

- Psychoanalytische Aspekte der weiblichen Adoleszenz

- Uber Grenzen und Mbglichkeiten des psychoanalytisch-padagogischen Verste-
hens und Arbeitens in unterschiedlichen Praxisfeldern

- Literaturumschau (mit einem Umschauartikel und Rezensionen)

Manche Schwerpunktthemen verdankten sich einschlidgigen Symposien oder Tagun-
gen, auf denen Vortrige gehalten wurden, deren Publikation im Jahrbuch etfolgte. -
Auf diese Weise begann sich das Jahrbuch zusehends als Periodikum zu etablieren, in
dem Beitrage zu aktuellen Themen nachgelesen werden konnten.

Diese Linie konnte allerdings nur bis zum Erscheinen von Band 7 beibehalten
werden. Da der Matthias-Griinewald-Verlag von der Mitte der 1990er Jahre an wenig
Interesse am weiteren Ausbau des Verlagsschwerpunkts »Psychoanalytische Pddago-
gik« zeigte, sahen sich die Herausgeber in Absprache mit den Mitgliedern der Redak-
tion veranlasst, einen Verlagswechsel ins Auge zu fassen. Nach einigen Kontaktge-
sprichen nahmen Christian Biittner und Urte Finger-Treschey ndheren Kontakt zum
Psychosozial-Verlag in GieBen auf, der bereits damals auf die Verdffentlichung psy-
choanalytischer Texte spezialisiert war. Der Verlag hatte begonnen, stark zu expan-
dieren, und war auch von sich aus daran interessiert, das Jahrbuch fiir Psychoanalyti-
sche Pidagogik ebenso wie die Buchreihe »Psychoanalytische Pédagogik« in sein
Verlagsprogramm zu iibernehmen.

Der Psychosozial-Verlag gab allerdings in der Hoffnung auf eine Steigerung der
Verkaufszahlen vor, dass jeder Band einen zentralen Themenschwerpunkt behandeln
sollte, der auch am Cover auszuweisen war. Dies veridnderte nicht nur das duflere
Erscheinungsbild des Jahrbuchs, sondern auch die Arbeit der Redaktion, die sich von
1997 an Jahr fiir Jahr darum bemiihen musste, eine angemessene Balance zwischen
frei eingereichten Manuskripten und der langfristig vorauszuplanenden Arbeit an
jenen Themenschwerpunkten zu finden, die es fiir jeden Band festzulegen galt. Begin-
nend mit Band 8 (1997), der dem Themenschwerpunkt »Arbeit in heilpddagogischen
Settings« gewidmet war”, erhielten die Biinde des Jahrbuchs die folgende inhaltliche
Struktur:

- Editorial

- Themenschwerpunkt (meist mit einem Artikel, der in den Themenschwerpunkt
einfiihrt)

- Optional: Frei eingereichte Beitrige oder Beitrdge zu einem zweiten Themenbe-
reich, der einen vergleichsweise geringen Umfang aufweist

- Literaturumschau’

4 Eine Ubersicht tiber alle Themenschwerpunkte findet sich im Literaturumschauartikel
von Barbara Neudecker (in diesem Band). Vgl. dazu auch die Hinweise in Kapitel 3.4
dieses Artikels.

5 Die Bénde 6 (1994) bis 14 (2004) enthielten jeweils zwei Literaturumschauartikel: In
einem allgemein gehaltenen Umschauartikel wurden ohne eine spezielle thematische
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- Rezensionen
- Angaben zu den Herausgebern und Redaktionsmitgliedern sowie eine Auflis-
tung der Inhalte der Binde, die im Psychosozial-Verlag erschienen sind

Ein Team von drei bis vier Redaktionsmitgliedern fungiert seit dem Erscheinen des
Bandes 8 (1997) jeweils als Herausgeber eines Bandes. Uberdies entschloss sich die
Redaktion zur Einflihrung eines Peer-Review-Verfahrens, das sicherstellt, dass die
Artikel, die im Jahrbuch publiziert werden, zuvor von zumindest drei Expertinnen und
Experten begutachtet und zur Publikation empfohlen wurden.

3.3 Die Bindung an Wien wird stiirker

Angesichts der wachsenden Produktionskosten, mit denen sich der Psychosozial-
Verlag konfrontiert sah, war es von Vorteil, dass es in Wien 1997 zur Grlindung der
»Arbeitsgemeinschaft Psychoanalytische Pddagogik (APP)« kam (vgl. Figdor 2008).
Diese begriff sich von Beginn an als ein Pendant zum »Frankfurter Arbeitskreis fur
Psychoanalytische Padagogik (FAPP)« und beschloss einen jahrlichen Mitgliedsbei-
trag, der das Abonnement des Jahrbuchs inkludiert. Beginnend mit Band 18 wird in
diesem Sinn auf Seite 3 ausgewiesen, dass das Jahrbuch in Kooperation mit dem
FAPP und der APP herausgegeben wird. Dazu kam, dass im Osterreichischen Bun-
desministerium fiir Wissenschaft (fiir die Binde 11 bis 19) und in der Fakultit fur
Philosophie und Bildungswissenschaft der Universitdt Wien (fiir Band 20) Ansuchen
um Druckkostenzuschiisse eingebracht und positiv entschieden wurden.

Diese Entwicklungen waren — in Verbindung mit der Zusammensetzung des Her-
ausgebergremiums, der Einrichtung des Sekretariats des Jahrbuchs und dem damit
verbundenen Umstand, dass die Erstellung der Druckvorlagen in Wien erfolgt — aus-
schlaggebend dafiir, dass im Vergleich zu den Griindungsjahren die Bedeutung des
Standorts Wien flir das Erscheinen des Jahrbuchs an Gewicht gewann. Umso wichti-
ger ist es dem Herausgeberteam, dass die Mehrzahl der Redaktlonsmltgheder —
gleichsam als Gegengewicht — weiterhin aus Frankfurt stammen® und dass in der
Redaktion dartiber hinaus auch Représentanten der Psychoanalytischen Pddagogik

Schwerpunktsetzung moglichst viele psychoanalytisch-piddagogische Beitrége vorge-
stellt, die innerhalb des letzten Jahres erschienen waren. In einem zweiten Umschauarti-
kel wurden Hinweise auf psychoanalytisch-pddagogischen Verdffentlichungen versam-
melt, die zu einem speziellen Thema publiziert wurden. Als die Zahl psychoanalytisch-
pédagogischer Verﬁffentliohungen spiirbar anwuchs, war es kaum mehr moglich, jéhr-
lich die Abfassung von zwei Umschavartikeln in die Wege zu leiten. Beginnend mit
Band 16 (2008) ﬁnden sich im Jahrbuch nur mehr thematisch gebundene Umschauarbei-
ten.

6 Dem FAPP gehoren Urte Finger-Trescher (Mitglied des Herausgebergremiums), die
Redaktionsmitglieder Anne Eggert-Schmid Noerr und Heinz Krebs, die zurzeit die Funk-
tion der 1. und des 2. Vorsitzenden des FAPP bekleiden, sowie Dieter Katzenbach an.

17



mitarbeiten, welche die Standorte Wiirzburg/Heidelberg ’, Mainz® und Berlin® vertre-
ten.

3.4 Die Internet-Auftritte des Jahrbuchs

Die Verankerung des Jahrbuchs im FAPP, im Psychosozial-Verlag und am Institut flir
Bildungswissenschaft der Universitit Wien hat dazu geflihrt, dass Informationen tiber
das Jahrbuch auf drei Homepages gefunden werden kdnnen:

a) Auf der Homepage des FAPP findet man eine sehr iibersichtliche Auflistung
von allen bisher erschienenen Binden und deren Themenschwerpunkten:

http://www fapp-frankfurt.de/publik_jahrbuch.html

b) Die Homepage des Psychosozial-Verlags enthdlt eine Aufstellung der Bénde,
die ab dem Band 8 im Psychosozial-Verlag erschienen sind. In dieser Aufstel-
lung finden sich auch die einzelnen Cover und die#nhaltsverzeichnisse der
Bénde:

http://web.psychosozial-verlag.de/psychosozial/openjunixx.php?catp=4000_4920

¢) Die umfassendsten Informationen sind auf der Homepage des Arbeitsbereichs
Psychoanalytische Pddagogik des Instituts fiir Bildungswissenschaft der Uni-
versitit Wien zu finden;

http://bildungswissenschaft.univie.ac.at/psychoanalytischepaedagogik/arbeitsbereic
h/publikationen

Die Informationen, die auf dieser Homepage nachgelesen werden knnen, sind nach
folgenden Gesichtspunkten gegliedert:

- Binde 8-19
[Hier findet man eine Auflistung aller Bdnde, die im Psychosozial-Verlag er-
schienen sind, sowie das Cover, die Namen der Autorinnen und Autoren, die Ti-
tel und die Abstracts der Artikel eines jeden Bandes.]

- Biénde 1-7 '
[Hier findet man eine Auflistung aller Bdnde, die im Matthias-Griinewald-
Verlag erschienen sind, sowie das Cover, den Ti hemenschwerpunkt, die Namen

7 Rolf Goppel war lange Zeit tiber als enger Mitarbeiter von Glinther Bittner an der Uni-
versitit Wikrzburg titig und lehrt als Professor fiir Allgemeine Pédagogik an der PH Hei-
delberg.

8 Margret Dérr und Anne Eggert-Schmid Noerr lehren als Professorinnen an der Katholi-
schen Hochschule Mainz.

9 Mit Bernd Ahrbeck ist die Professur fiir Verhaltensgestortenpiddagogik am Institut fir
Rehabilitationswissenschaften der Humboldt-Universitit zu Berlin besetzt.
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der Autorinnen und Autoren, die Titel und die Abstracts eines jeden Bandes.
Uberdies konnen alle Artikel der Binde 1 bis 7 heruntergeladen werden. |

- Alle Artikel
[Hier sind, geordnet nach den Namen der Autorinnen und Autoren, die Titel
und Abstracts aller Artikel zu finden, die im Jahrbuch je erschienen sind.]

- Vorschau

- Manuskriptrichtlinien

- Schriftleitung

- Herausgebergremium

- Redaktion

- Ausrichtung

3.5 Die inhaltliche Ausrichtung

Vergleicht man die Ausfiihrungen zur inhaltlichen Ausrichtung des Jahrbuchs, die auf
der eben erwihnten Homepage nachgelesen werden kdnnen, mit den Ausfuhrungen,
die sich im Editorial des Bandes 1 finden, so fillt auf, dass sich die Programmatik des
Jahrbuchs kaum verdndert hat. In Verbindung mit einigen historischen Anmerkungen
und formalen Hinweisen ist zu lesen:

»Das Jahrbuch fir Psychoanalytische Pédagogik ist ein peer-reviewtes deutschspra-
chiges Periodikum, das der wissenschaftlichen Auseinandersetzung zwischen Padago-
gik und Psychoanalyse dient. Es triigt dazu bei, :

- die wissenschaftliche Fundierung und die Geschichte der Psychoanalytischen
Pidagogik aufzuarbeiten,

- die Diskussion von psychoanalytischen Sozialisations- und Entwicklungstheo-
rien zu fordern und

- die Entwicklung von Methoden des tiefenpsychologisch orientierten Handelns in
verschiedenen padagogischen Praxisfeldern zu unterstiitzen.« '

Das Interesse an der »Entwicklung von Methoden des tiefenpsychologisch orientierten
Handelns in verschiedenen padagogischen Praxisfeldern« entspringt der Uberzeugung,
dass dem Anspruch des Psychoanalytischen nicht nur in klinischen, sondern auch in
pidagogischen Kontexten gefolgt werden kann, die sich von jenen der Psychotherapie
unterscheiden. Dies verweist auf die Frage, liber welche Kompetenzen Pddagoginnen
und Padagogen verfligen, wenn sie diesem Anspruch geniigen, und wie diese Kompe-
tenzen vermittelt werden kénnen. Verzichtet man auf den — etwas inflationér gewor-
denen — Begriff der Kompetenz, so ist demnach zu fragen, welche Art von Konner-
schaft zum Tragen kommt, wenn mit pddagogischem Anspruch psychoanalytisch
gehandelt wird, und welcher Unterstiitzung es in Gestalt von Aus- und Weiterbildung
bedarf, wenn es zur Entwicklung dieser Kénnerschaft kommen soll.,
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4. Psychoanalytisch-pidagogisches Kénnen als Thema der
Psychoanalytischen Pidagogik

Diese Fragen der Entwicklung und Vermittlung psychoanalytisch-pidagogischer
Koénnerschaft beschéftigen die Vertreterinnen und Vertreter der Psychoanalytischen
Pddagogik seit geraumer Zeit.

4.1 Friihe Bemiihungen zur Vermittlung psychoanalytisch-
pidagogischer Kompetenzen

Am Beginn dieser Entwicklung stand der Umstand, dass sich Psychoanalytikerinnen
und Psychoanalytiker in den ersten Jahrzehnten des 20. Jahrhunderts in zunehmendem
Ausmal} mit dem Seelenleben von Kindern und Jugendlichen und deren psychischer
Entwicklung befassten. In diesem Zusammenhang war von Bedeutung, dass sich
bereits unter den Mitgliedern von Freuds Mlttwochgesellsqbaﬂ padagogisch titige
Personen befanden. Einige verlieBen zwar 1911 gemeinsam mit Alfred Adler die
Wiener Psychoanalytische Vereinigung (WPV), doch wurde dieser Verlust an pada-
gogischer Kompetenz bald dadurch kompensiert, dass pidagogisch qualifizierte Per-
sonen wie Anna Freud, August Aichhorn, Siegfried Bernfeld und Willi Hoffer in die
WPV aufgenommen wurden. Da diese Personen iiber reichhaltige Erfahrungen ver-
fugten, die den Bereichen der Sozialpddagogik, Erziehungsberatung und Kinderpsy-
choanalyse entstammten, und dariiber hinaus auch in Vortrigen, Kursen und Fallbe-
sprechungen zu begeistern vermochten, wuchs das Interesse von Lehrern, Kindergért-
nerinnen, Fiirsorgerinnen und Erziehern an der Psychoanalyse sehr stark. Dies hatte
zur Folge, dass Vertreterinnen und Vertreter verschiedener pédagogischer Berufe
Interesse am Besuch von Veranstaltungen zeigten, die ab 1922 vom Ambulatorium
und ab 1924 vom neu gegriindeten Lehrinstitut der WPV angeboten wurden (Aich-
horn 2004, 15ff). Dies fiihrte dazu, dass es innerhalb der WPV zur intensiven Ausei-
nandersetzung mit zwei Fragen kam, die auch innerhalb der Internationalen Psycho-
analytischen Vereinigung (IPV) verstirkt diskutiert wurden, da auch in der Schweiz
sowie an Orten wie Berlin, Frankfurt, Prag oder London das Interesse von Pédagogin-
nen.und Pidagogen an der Psychoanalyse gewachsen war (vgl. Datler 1995, 30ff,;
Laier 1996; Schroter 2002, 204ff; Kloocke, Miihlleitner 2004):

a) Die eine Frage war auf das engste mit dem Aufkommen der Debatte um die so
genannte »Laienanalyse« verbunden, in der kontrovers diskutiert wurde, ob ne-
ben Arztinnen und Arzten auch weiterhin Vertreter anderer Berufsgruppen zur
psychoanalytischen Ausbildung zugelassen werden sollten, die zur therapeuti-
schen Arbeit im Sessel-Couch-Setting qualifizierte.

b) Die andere Frage war, ob innerhalb der WPV eine verkiirzte Ausbildung
fiir Angehorige verschiedener p#dagogischer Berufe ausgearbeitet und mit
dem Ziel angeboten werden sollte, Kompetenzen zur psychoanalytischen Arbeit
in nicht-therapeutischen Feldern zu vermitteln (Aichhorn 2004, 17ff). Denn
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manche Pédagoginnen und Piddagogen strebten eine therapeutische Ausbildung
gar nicht an, sie wollten vielmehr in ihren padagogischen Praxisfeldern bleiben
und ihre Kompetenzen mit psychoanalytischem Wissen und Konnen erweitern.

Obgleich beide Fragen innethalb der WPV kontrovers diskutiert wurden, positionierte
sich die WPV in beiden Punkten — nicht zuletzt aufgrund des Einflusses Freuds und
des Umstandes, dass August Aichhorn, Anna Freud und Siegfried Bernfeld innerhalb
der WPV wichtige Funktionen innehatten — eindeutig:

ad a) Zu jener Ausbildung, die zur Arbeit mit Erwachsenen im Sessel-Couch-Setting
qualifizierte, wurden auch kiinftig Nicht-Arzte zugelassen.

ad b) Fiir Angehorige padagogischer Berufe, die eine solche Ausbildung nicht an-
strebten, wurden weiterhin spezielle Kurse und Seminare angeboten (Aichhorn
2004, 20ff.). Dartiber hinaus absolvierten manche dieser Pddagoginnen und P#da-
gogen eine Analyse, die innerhalb der WPV »Pidagogenanalyse« genannt wurde.

Willy Hoffer (1938, 29) beschrieb das Kurs- und Seminarangebot der damaligen Zeit
in einem Bericht folgendermafen:

»Seit der Bildung des Wiener Lehrinstituts im Jahre 1925 war der Lehrausschuss be-
strebt, Kurse und Seminare fiir die in Wien studierenden oder titigen P4dagogen ein-
zurichten und zu fordern. August Aichhorn hatte seine Vorlesung und sein Seminar fiir
Psychoanalytische Erziehungsberatung in den Rdumen des Instituts abgehalten, Anna
Freud und Dorothy Burlingham unterhielten mehrere Jahre hindurch eine Arbeitsge-
meinschaft mit der Wiener Montessorischule und den stidtischen Kindergértnerinnen;
ich selbst habe von 1927 an versucht, die ana1y51erten Pédagogen in einem Seminar
zur gemeinsamen Fortbildung zu vereinigen.« |

Als das Bestreben wuchs, diese Art der Qualifizierung von Pddagoginnen und Pida-
gogen durch das Lehrinstitut der WPV stirker zu kontrollieren, zu steuern und zu
systematisieren, brachte Bernfeld im Jahr 1933 in einer Sitzung des Lehrinstituts
»Vorschlige zur Neuregelung der Ausbildung zum psychoanalytischen Piddagogen
ein, die von ihm, Aichhorn, Anna Freud und Hoffer ausgearbeitet worden waren«
(Aichhorn 2004, 23). Auf der Basis dieses Vorschlags kam es dazu, dass 1934 ein
erster berufsbegleitender »Lehrgang fiir Pédagogen« startete. Dem Curriculum zufol-
ge erstreckte sich der Lehrgang iiber zwei Jahre und beinhaltete Kurse bzw. Vorlesun-
gen und Seminare. Dariiber hinaus wurden Arbeitsgruppen eingerichtet, die der Be-
sprechung von Fillen dienten, die mitunter allerdings auch im Einzelsetting durchge-
fiihrt wurden, sowie Angebote flir Absolventen des Lehrgangs und Arbeitsgemein-
schaften, zu denen analysierte Péddagoginnen und Piddagogen eingeladen waren (Hof-
fer 1938, 31f.; Aichhorn 2004, 23ff).

10 In der publizierten Originalfassung sind die Namen der erwihnten Personen kursiv
gesetzt.
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4.2 Entwicklungen innerhalb der Internationalen Psychoanalytischen
Vereinigung (IPV)

Als es 1938 zum Anschluss Osterreichs an das nationalsozialistische Deutsche Reich
kam, hatten bereits 180 PAdagoginnen und Pddagogen den Lehrgang besucht (Hoffer
1938, 31). Zugleich war allerdings klar, dass an eine unmittelbare Weiterfiihrung
dieser Lehrginge nicht zu denken war. Dass sich aber nicht nur vor 1938, sondern
auch pach 1945 keine andere Vereinigung, die der IPV angehdrte, dazu entschliefen
konnte, einen vergleichbaren Lehrgang zur Vermittlung psychoanalytisch-
pidagogischer Kompetenzen anzubieten, hing nicht nur mit den erwihnten politischen
Ereignissen, sondern auch mit spezifischen Entwicklungen innerhalb der IPV zusam-
men.

Diese verdichteten sich insbesondere 1925, als Max Eitingon auf dem Kongress
der IPV, der in Bad Homburg stattfand, fiir die Ausarbeitung verbindlicher Richtlinien
plidierte, nach denen die psychoanalytischen Ausbildungen aller Zweigvereinigungen
der IPV gestaltet werden sollten (Schréter 2002, 175). Zwej,Jahre spéter wurde die
Unterrichtskommission der IPV unter der Leitung von Max Eitingon und von 1929 an
unter der Leitung von Ernest Jones damit beauftragt, solche Ausbildungsrichtlinien zu
entwickeln. In den Diskussionen, die in der Folge einsetzten, ging es primit um die
Ausarbeitung von Richtlinien, nach denen die Ausbildung von Arzten und Nicht-
Arzten zur Arbeit mit Erwachsenen im Sessel-Couch-Setting erfolgen sollte. Von
zentraler Bedeutung war dabei die Auffassung, dass die Ausbildung jedenfalls die drei
Elemente

- Lehranalyse,
- Theorieseminare und
- Kontrollanalyse

enthalten musste. Dariiber hinaus waren nur Personen, die eine solche Ausbildung
beendet hatten, aus der Sicht der IPV dazu berechtigt, sich »Psychoanalytiker« zu
nennen und zu ordentlichen Mitgliedern von Zweigvereinigungen der IPV zu avancie-
ren.

Die Frage der Vermittlung anderer psychoanalytischer Kompetenzen wurde hin-
gegen gar nicht im Haupttext behandelt. Im ersten Entwurf des Richtlinienpapiers
wird lediglich in Gestalt eines Anhangs festgehalten:

»Es wird den Unterrichtsausschiissen (der Zweigvereinigungen der IPV; Anm.d.V.)
empfohlen, fiir Angehorige bestimmter Berufskategorien (wie Padagogen, Seelsorger,
Sozialarbeiter, Juristen, Arzte), die psychoanalytische Kenntnisse im Rahmen ihrer
bisherigen Berufstitigkeit zu verwerten wiinschen, besondere Kurse einzurichten.

Aufgrund der dabei gemachten Erfahrungen soll spiter entschieden werden, in
welcher Weise und in welchem Umfang fiir die besonderen praktischen Berufszwecke
dieser Kategorien weitergehende spezifische Bildungsmoglichkeiten zu schaffen wé-
ren« (zit. nach Schroter 2002, 185).
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In weiterer Folge kam es zur Einrichtung von besonderen Kommissionen, die sich mit
der Frage der psychoanalytischen Ausbildung von Padagogen und Kinderanalytikern
beschiftigten (Schréter 2002, 218f,; Aichhorn 2004, 19f). Dariiber hinaus wies die
»Schweizerische Gesellschaft fliir Psychoanalyse« mit ihrer auf Pfister und Zulliger
zuriickgehenden Tradition darauf hin, dass sich in der Schweiz ein »Ausbildungsgang
zum psa. geschulten Pddagogen ... schirfer und in besonderer Weise« abzeichnen
wiirde, ohne dass diesen Hinweisen aber konkretere Ausfithrungen gefolgt wiren (zit.
nach Schréter 2002, 2041f.). Letztlich blieb es aber generell dabei, dass die Aussagen
{iber die Vermittlung von psychoanalytischen Kompetenzen, die nicht auf die Arbeit
im Sessel-Couch-Setting bezogen waren, unverbindlich und vergleichsweise inhalts-
arm ausfielen. Hilt man sich in diesem Zusammenhang den Gesamtkontext vor Au-
gen, in denen die Richtliniendiskussion in den spiten 1920er und frithen 1930er Jah-
ren innerhalb der IPV gefiihrt wurde, so wird deutlich, dass die IPV in dieser Weise
unmissverstindlich zum Ausdruck brachte (vgl. Datler 1995, 31),

- dass sich die Zweigvereinigungen der IPV jedenfalls um die Vermittlung jener
Kompetenzen zu bemithen haben, deren es zur Arbeit mit Erwachsenen im Ses-
sel-Couch-Setting bedarf;

- dass es den Zweigvereinen freigestellt wurde, ob und in welcher Weise sie sich
dartiber hinaus auch um die Vermittlung von psychoanalytischen Kompetenzen
bemiihen mochten, die zu anderen Formen des psychoanalytischen Arbeitens
qualifizieren,

- dass Personen, die auf diese Weise ausgebildet wurden, allerdings keine Aner-
kennung mehr als vollwertig ausgebildete Psychoanalytiker erhalten konnten,
was auch darin zum Ausdruck gebracht wurde, dass ihnen die Berufsbezeich-
nung »Psychoanalytiker« ebenso verwehrt wurde wie eine vollwertige Mit-
gliedschaft in einer Zweigvereinigung der IPV,

- dass all dies von nun an auf der Basis international gefasster Beschliisse nur Je-
nen ermdglicht wurde, die sich {iber den Besuch von Seminaren sowie iiber die
Absolvierung von Lehr- und Kontrollanalyse zur therapeutischen Arbeit mit
Erwachsenen im Sessel-Couch-Setting qualifizierten.

Die damit erfolgte Aufwertung der Arbeit im Sessel-Couch-Setting und die damit
verbundene Abwertung anderer Formen des psychoanalytischen Arbeitens veranlasste
die Zweigvereine der IPV, sich noch stirker als es bislang ohnehin schon gege-
ben war, auf die Vermittlung jenes psychoanalytischen Kdnnens zu konzentrieren,
dessen es zur Durchfiihrung von Sessel-Couch-Analysen bedarf. Dazu kam, dass
mit dem Aufkommen des Nationalsozialismus und dem Ausbruch des 2. Weltkriegs
jene europdischen Zentren zerstdrt oder zumindest nachhaltig geschwéicht’ wurden,
in denen bereits mit hohem Engagement.an der Ausbildung von psychoanalytisch
qualifizierten Pddagogen gearbeitet wurde, wihrend es fiir die Analytiker, die in die
USA fliichten konnten, nahezu unmdglich war, jene psychoanalytisch-pédagogischen
Aus- und Weiterbildungsaktivititen fortzufihren, die mit unterschiedlicher Intensitét
in Wien sowie an verschiedenen andéren Orten Europas entstanden waren (Datler
1995, 33f.). Die Vorstellung, dass die Arbeit im Sessel-Couch-Setting eine Form der
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»Anwendung« der Psychoanalyse neben anderen darstellt, zu denen auch die »An-
wendung« der Psychoanalyse in unterschiedlichen pddagogischen Feldern zu z#hlen
ist, war damit ebenso an ihr Ende gekommen wie die Vorstellung, dass die IPV und
ihre Zweigvereine auch fiir die Vermittlung von psychoanalytischen Kompetenzen
Sorge tragen wiirde, derer es fiir die Arbeit in diesen pidagogischen Feldern bedarf.

4.3 Das neu aufkommende Bemiihen um die curricular geregelte
Vermittlung von psychoanalytischen Kompetenzen nach 1945

Die eben skizzierten Entwicklungen konnten in der Zwischenkriegszeit auch nicht
durch Aus- und Weiterbildungsaktivititen abgefedert werden, die auBerhalb der IPV
und ihren Zweigvereinigungen entstanden waren. Die intensiven Bemithungen der
Individualpsychologen um Alfred Adlet, die dem Bereich der tiefenpsychologisch
orientierten Pddagogik gewidmet waren, erfolgten in dieser Zeit in markanter Abgren-
zung zu psychoanalytischen Ansitzen (vgl. Gstach 2005; Datler, Gstach, Wininger
2009). Padagoglsche »Praktiker« zelgten Zwar ein reges Intgresse an Psychoanalyse,
waren aber nicht in der Lage, aus eigener Kraft Aus- und Weiterbildungsgtinge zu
entwickeln (vgl. Goppel 1989). Und innerhalb der »akademischen Pédagogik« kam es
zwar zu einer dezent anwachsenden Rezeption von Psychoanalyse, die aber zugleich
von wechselseitigen Ressentiments getragen waren, sodass an eine curricular geregel-
te Vermittlung von psychoanalytischen Kompetenzen nicht einmal ansatzweise ge-
dacht wurde (vgl. Datler 1995, 47; Wininger 2011, 2012). Uberdies hétte es an Oster-
reichischen oder anderen deutschsprachigen Universititen auch keine austeichend
ausgebildeten Personen gegeben, die solch eine Ausbildung hétten tragen konnen (vgl.
Tenorth 1992).

Im deutschsprachigen Raum bemiihten sich zwar einige Personen bereits bald um
eine Wiederbelebung der Psychoanalytischen Pddagogik, doch dauerte es bis zum
Erstarken der 1969er-Bewegung, ehe der Psychoanalytischen Pédagogik wiederum
groBere Aufmerksamkeit geschenkt wurde und Entwicklungen einsetzten, wie sie im
1. Kapitel dieses Artikels am Bespiel von Frankfurt skizziert wurden. Neben Aloys
Leber war es insbesondere auch Giinther Bittner, der bereits sehr frith Wesentliches
dazu beitrug, dass die Psychoanalytische Piddagogik auch innerhalb der akademischen
Padagogik — zumindest an manchen Orten — FuBl fassen konnte (vgl. Schrammel,
Wininger 2009). Das damit verbundene Wiederaufleben des Interesses an der Frage,
in welcher Weise Psychoanalytische Pddagogik so gelehrt werden kann, dass ein-
schldgige Kompetenzen auch in pidagogischen Praxisfeldern auferhalb therapeuti-
scher Settings zum Tragen kommen kdnnen, fithrte schliefllich dazu, dass es nicht nur
in Frankfurt, sondern auch in anderen Kontexten zu Bemiihungen um die Konzeption
entsprechender Lehr-, Aus- und Weiterbildungsangebote kam.
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4.4 Die Thematisierung von psychoanalytisch-pidagogischer
Kompetenz, ihrer Entfaltung und Vermittlung im Jahrbuch fiir
Psychoanalytische Pidagogik :

Auch im Jahrbuch flir Psychoanalytische Pédagogik findet man viele dieser Bemil-
hungen in einem Umschauartikel (Datler et al. 2002), aber auch in Einzelartikeln
dokumentiert und diskutiert:

- Von der Gestaltung universitirer Lehre, die etwa der Verdeutlichung dessen
dient, was mit dem Begriff der »psychoanalytischen Haltung« gemeint sein
kann (Bittner 2009), wird im Jahrbuch ebenso berichtet wie von Seminarpro-
zessen, in denen der dezidierte Anspruch verfolgt wird, die Besonderheit des
psychoanalytischen Nachdenkens iiber pidagogische Situationen so zu vermit-
teln, dass dies in der pidagogischen Arbeit auch zum Tragen kommt (Salzber-
ger-Wittenberg 1993).

- In anderen Arbeiten wird von Studien-, Aus- und Weiterbildungsgéngen berich-
tet, die aufgrund ihrer curricularen Struktur die Moglichkeit er6ffnen, Teilneh-
merinnen und Teilnehmer in umfassenderer Weise dabei zu unterstiitzen, sich
entsprechende Kompetenzen anzueignen (Trescher 1993; Figdor 2002). Im Um-
schauvartikel von Datler et al. (2002) findet man in diesem Zusammenhang unter
anderem die folgenden Lehrgiinge erwihnt, die im deutschsprachigen Raum an-
geboten werden ' ;

Psychoanalytisch-piddagogische Weiterbildung des Frankfurter Arbeitskreises fiir
Psychoanalytische Pddagogik ¢.V. (FAPP)
http://www.fapp-frankfurt.de/fort1.html

Personlichkeitsentwicklung und Lernen: Psychoanalytic Observational Studies.
Masterlehrgang der Alpen-Adria-Universitit Klagenfurt, angeboten am Studien-
standort Wien

http://ius.uni-klu.ac.at/lehre_und_beratung/lehrgaenge/mpos

Ausbildung zum psychoanalytisch-pddagogischen Etrziehungsberater/zur psy-
choanalytisch-padagogischen Erziehungsberaterin.

Lehrgang der Arbeitsgemeinschaft fiir Psychoanalytische Pddagogik (APP)
Wien

http://www.app-wien.at/Ausbildung.html

11 Der Nennung der folgenden Lehrgénge kann der Hinweis auf einen weiteren Lehrgang
hinzugefiigt werden, der zum Zeitpunkt des Erscheinens des erwihnten Umschauartikels
noch nicht existiefte: Integration von Kindern und Jugendlichen mit emotionalen und
sozialen Problemen im Kontext von Schule. Masterlehrgang der Universitit Wien.
http://www.postgraduatecenter.at/lehrgaenge/bildung-soziales/integration-von-kindern-
und-jugendlichen
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Interdisziplindre Mobile Frithforderung und Familienbegleitung.
Universititslehrgang der Universitit Wien
http://www.univie.ac.at/fruehfoerderung/organisation.htm

- Weiteren Artikeln ist aus der Perspektive von Pidagoginnen und Pédagogen zu
entnehmen, in welcher Weise sie in ihrer Arbeit psychoanalytisch-pédagogische
Kompetenzen zum Tragen bringen. Wie groB die Anzahl dieser Artikel ist, kann
den Kapiteln 4 und 5 des Literaturumschauartikels von Barbara Neudecker (in
diesem Band) entnommen werden.

- SchlieBlich riickt in manchen Arbeiten auch die Auseinandersetzung mit der
Frage, was psychoanalytisch-padagogische Professionalitét und somit psycho-
analytisch-padagogisches Konnen auszeichnet, ins Zentrum (z.B. Miller,
Krebs, Finger-Trescher 2002).

Eine Durchsicht dieser Beitréige macht ebenso schnell wie wenig iiberraschend deut-
lich, dass sich aus der Perspektive der Autorinnen und Autoren, die im J ahrbuch pub-
lizieren, psychoanalytisch-pidagogische Kompetenz durch*df Fahigkeit des Wahr-
nehmens padagogischer Aufgaben unter Bezug auf unbewusste Prozesse auszeichnet.
Dies impliziert zumindest dreierlei: (a) die Fahigkeit von Pddagoginnen und Pédago-
gen, sich zumindest in spezifischen Situationen ein angemessenes Verstidndnis davon
erschliefen zu konnen, was in ihnen und den Menschen, mit denen sie zu tun haben,
sowie in den sich dabei entfaltenden Interaktions- und Beziehungsprozessen auch
unbewusst vor sich gehen diirfte ?; (b) die Fahigkeit, unter Berticksichtigung dieses
Aspekts padagogische Aufgaben so prizisieren und verfolgen zu konnen, dass dies
jenen zugute kommt, fiir die sie pédagogische Verantwortung tragen; sowie (c) die
Fihigkeit, angemessene -Vorstellungen von den Rahmen- und Settingbedingungen
entwickeln und realisieren zu konnen, derer es bedarf, wenn P4dagoginnen und Péda-
gogen in der Wahrnehmung ihrer padagogischen Aufgaben erfolgreich sein sollen
(vgl. Krebs, Miiller 1989).

Interessiert man sich in der Auseinandersetzung mit den angesprochenen Verdt-
fentlichungen allerdings fiir jene Prozesse etwas niher, die am Bemilhen um die Ver-
mittlung psychoanalytisch-padagogischer Kompetenzen ansetzen und bis zu jenen
Punkten reichen, an denen solche Kompetenzen mit einer gewissen Routine, Bestin-
digkeit und Qualitit auch zum Tragen kommen, so st6f3t man auf eine Vielzahl offener
Fragen und Probleme. Die Redaktion des Jahrbuchs beschloss daher, den Schwer-
punkt des vorliegenden Jahrbuchs dem Thema des »Psychoanalytisch-péddagogischen
K6nnens« zu widmen und durch die Hinzufiigung des Untertitels »Vermitteln — An-
eignen — Anwenden« zu spezifizieren. Dabei ist sich die Redaktion dariiber im Klaren,
dass dieser Gesamttitel gewisse begriffliche Unsauberkeiten in sich birgt, da »psycho-
analytisch-pidagogisches Konnen« zwar im Praxisvollzug zum Tragen kommt, im
strengsten Sinn des Wortes abet nicht angewandt werden kann, da es keine »toolbox«

12 Vgl. dazu die Studie von Margit Datler (2012), die in ihrer Analyse von Jahrbucharti-
keln, die auf Schule bezogen sind, zu einem #hnlichen Ergebnis kommt.
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darstellt, die, wenn sie einmal ausgebildet ist, wieder und wieder zur Bearbeitung von
Praxisproblemen herangezogen werden kann, ohne dabei besténdigen Verdnderungs-
prozessen ausgesetzt zu sein. Da es aber in der psychoanalytischen Literatur seit Sig-
mund Freud weit verbreitet ist, von verschiedenen » Anwendungen« der Psychoanaly-
se zu sprechen, nahm die Redaktion die angesprochene Unschérfe in Kauf. Ahnliches
gilt fur die Rede vom »Vermitteln« psychoanalytisch-pédagogischen Konnens, das —
streng genommen — ja nicht einfach weitergegeben werden kann, sondern das sich
Lernende mit Unterstiitzung anderer lediglich aneignen k6nnen.

5. Die Beitriige des vorliegenden Bandes

In der psychoanalytisch-pidagogischen Literatur, die sich mit der Entfaltung psycho-
analytisch-piadagogischer Kompetenzen befasst, steht weitgehend auBer Streit, dass es
wiinschenswert wire, wenn auch im Prozess der Ausbildung von psychoanalytisch-
pidagogischer Professionalitit — neben der Aneignung von arbeitsfeldspezifischen
pidagogischen Kompetenzen — der Trias von »Theorieaneignung, Praxisreflexion und
Selbsterfahrung« breiter Raum gegeben werden kénnte. Wie in der Friihzeit der Psy-
choanalytischen Pidagogik wird in diesem Zusammenhang héufig darauf hingewie-
sen, dass Padagoginnen und Pidagogen, die keine therapeutische Ausbildung anstre-
ben, nur in Einzelfillen dazu bereit sind, eine hochfrequente Langzeitanalyse im Ses-
sel-Couch-Setting zu absolvieren. Diese Thematik wird von Urte Finger-Trescher
aufgegriffen, die in ihrem Artikel »Psychoanalytisch-pédagogisches Konnen und die
Funktion gruppenanalytischer Selbsterfahrung« als Alternative die Optionen themati-
siert, welche die Absolvierung einer Gruppenanalyse mit sich bringen. Gruppenanaly-
tische Selbsterfahrung wird dabei nicht als Minusvariante psychoanalytischer Selbst-
erfahrung dargestellt, sondern vielmehr mit ihren Besonderheiten und Stirken, die fiir
die Entwicklung von psychoanalytisch-pidagogischem Konnen von spezifischer Be-
deutung sind. Dabei nimmt die Autorin auf Theorien der Gruppenpsychoanalyse
ebenso Bezug wie auf kasuistisches Material.

In welcher Weise universitéire Projektseminare von Studierenden im Hinblick auf
die Entwicklung der Fahigkeit des psychoanalytischen Nachdenkens tiber pidagogi-
sche Beziehungsprozesse genutzt werden konnen, zeigt Michael Wininger unter Be-
zugnahme auf ein hochschuldidaktisches Modell, das im Schnittfeld von Sonderpéda-
gogik und Psychoanalytischer Pddagogik an der Universitdt Wien angesiedelt war. In
seinem Beitrag mReflection on action< im Dienst padagogischer Professionalisierung.
Psychoanalytisch-p4dagogische Uberlegungen zur Vermittlung sonderpadagogischer
Kompetenzen an Hochschulen« gibt er Einblicke in ein Wiener Projekt, in dem Stu-
dierende als »Therapeutische Begleiter« liber 14ngere Zeit hinweg Kindern und Ju-
gendlichen mit erheblichen emotionalen und sozialen Problemen zur Seite standen. Er
beschreibt die Arbeit in diesem universitiren Projektseminar aus der Perspektive eines
ehemaligen studentischen Mitarbeiters und bringt dies mit aktuellen Diskussionen in
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Verbindung, die dem Thema der Professionalisierung im Bereich der Sonderpéddago-
gik gewidmet sind.

In welcher Weise es moglich ist, innerhalb bestehender Studienstrukturen ein cur-
ricular geregeltes System von Lehrveranstaltungen anzubieten, das Studierenden iiber
mehr als ein Semester hinweg die Gelegenheit erdffnet, psychoanalytisch-
pidagogische Kompetenzen auszubilden, ist Gegenstand des Beitrags von Manfred
Gerspach. Unter dem Titel »Das heimliche Curriculum der Psychoanalytischen Péda-
gogik« variiert und modifiziert der Autor unter Bezugnahme auf Psychoanalyse die
Bedeutung des Begriffs des »heimlichen Lehrplans«, der in der Erziehungswissen-
schaft weite Verbreitung gefunden hat, und skizziert die Konzeption des psychoanaly-
tischen Lehrangebots, das an der Hochschule Darmstadt entwickelt wurde.

Der dreijéhrigen postgradualen Fort- und Weiterbildung in Psychoanalytischer
Pédagogik, die in Frankfurt angeboten wird, widmen sich Heinz Krebs und Annelinde
Eggert-Schmid Noerr in ihrem Beitrag »Professionalisierung von Pddagogik und
Sozialer Arbeit im Frankfurter Arbeitskreis fiir Psychoanalytische Pddagogik«. Sie
stellen den Theorichintergrund dar, nach dem das Weiterbildungsangebot konzipiert
ist, und geben unter Bezugnahme auf Praxiserfahrungen von zwei Teilnehmern, die
diese wihrend des Weiterbildungsprozesses dokumentiert und reflektiert haben, Ein-
blicke in den Prozess der Aneignung psychoanalytisch-pddagogischer Kompetenzen.
Die Art, in der sie die Abschlussarbeiten der Lehrgangsabsolventen in ihre Ausfiih-
rungen einbezogen haben, erdffnet zugleich Einblicke in die Moglichkeit, psychoana-~ |
lytisch-padagogische Qualifizierungsprozesse zu evaluieren.

Die Beitréige des Themenschwerpunkts schlieBen mit Helmuth Figdors Artikel, in
dem der Autor der Frage nachgeht: »Wie werden aus Pddagogen »Psychoanalytische
Piddagogen<?« Er vertritt dic These, dass Piddagoginnen und P#dagogen {iber vier
Fahigkeiten verfligen miissen, wenn sie in ihrer péddagogischen Alltagsarbeit psycho-
analytisch-pédagogischen Anspriichen gerecht werden wollen: die Fahigkeiten, zwi-
schen Alltags- und Entwicklungsbediirfnissen zu unterscheiden; eine Haltung der
verantworteten Schuld einzunehmen; Neugierde auf das sich entwickelnde Kind zu
verspiiren; und Kinder in jhrem Sosein zu akzeptieren, ohne dabei darauf zu verzich-
ten, ihnen entwicklungsférdernde Erfahrungen zu er6ffnen. Die Erlduterung und Be-
griindung dieser Auffassung erfolgt liber weite Strecken liber das Nachzeichnen eines
Seminars, in dem psychoanalytische Perspektiven auf die Gestaltung pédagogischer
Alltagspraxis diskutiert wurden, und miindet in die Darstellung von sechs Elementen
und Aspekten, die der Autor fiir die Gestaltung von psychoanalytisch-pidagogischer
Aus- und Weiterbildung flir konstitutiv erachtet.

Der erste Artikel, der unter der Rubrik »Freie Beitrige« in diesen Band des Jahr-
buchs aufgenommen wurde, stammt von Urte Finger-Trescher und stellt eine gering
{iberarbeitete Fassung eines Festvortrags dar, der anldsslich des 90. Geburtstags von

13 Vgl. dazu bei Turner, Ingrisch (2009) die Bemiihungen um die Evaluierung des in
Kapitel 4.3 erw#hnten Universitiitslehrgangs »Personlichkeitsentwicklung und Lernen:
Psychoanalytic Observational Studies« (Diem-Wille, Steirhardt, Reiter 2006; Diem-
Wille 2007) der Alpen-Adria-Universitét Klagenfurt.
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Aloys Leber in der Universitit Frankfurt gehalten wurde. Unter dem Titel »Die Frank-
furter Schule der Psychoanalytischen Pédagogik. Laudatio fiir Prof. Dr. Aloys Leber
zum 90. Geburtstag« zeichnet die Autorin das Leben und Werk von Aloys Leber nach,
skizziert dessen entscheidende Bedeutung fiir die Entstehung der Frankfurter Psycho-
analytischen P#dagogik und erginzt damit die historischen Ausfithrungen, die zu
Beginn dieses Einflihrungsartikels in den Themenschwerpunkt des Jahrbuchs, aber
auch in den Beitrdgen von Manfred Gerspach sowie von Heinz Krebs und Annelinde
Eggert-Schmid Noetr in diesem Band nachgelesen werden konnen. Uberdies nimmt
Urte Finger-Trescher in kritischer Weise auf die Ausfithrungen zum Frankfurter Kon-
zept von Psychoanalytischer Piddagogik Bezug, die sich im Beitrag von Helmuth
Figdor finden.

AnschlieBend stellen Catherine Schmidt-Low-Beer und Wilfried Datler in ihrem
Beitrag »Das Konzept der projektiven Identifizierung lehren« ein winteraktives didak-
tisches Modell« vor, nach dem bereits mehrfach Seminare in unterschiedlichen Aus-
und Weiterbildungskontexten angeboten wurden, die der Einfiihrung in zentrale Theo-
rien, Begriffe und Konzepte der Psychoanalyse dienten. Diese Seminare werden unter
anderem auch von (angehenden) Piddagoginnen und Piddagogen besucht, die sich da-
durch immer wieder veranlasst sehen, sich in weiter Folge intensiver mit Psychoana-
lyse und ihrer Relevanz fur verschiedene Arbeitsbereiche, pidagogische Arbeitsberei-
che mit eingeschlossen, zu befassen.
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