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Gefahrdet das Interesse an Empirie'
~die disziplinare Identitat
~der Bildungswissenschaft?

Einige Anmerkungen unter besonderer Bezugnahme
duf dle Dlskussmn um das Verhaltnis von Psychoanalyse :
- - und Padagoglk

| Elnfuhrende Uberlegungen

Das Ringen um dle disziplindre ldentitit

“der Bildungswissenschaft ist eines der

- Standardthemen der - insbesondere

deutschsprachigen - -

_schaft. In einschlagigen Untersuchungen -
‘wird immer. wieder darauf hingewiesen, -

- dass die Schwierigkeit der Bildungswis-

senschaft, sich als eigensténdige Disziplin’

zu begreifen und -als solche wahrgenorn-
men zu werden, auf das Engste mit der

Néhe der Bildungswissenschaft zu ande- -

ren- Disziplinen zusammenhéngt, die in

den 1960er und 1970er Jahren mit der -
' "Hlnwendung der Bildungswissenschaft zu . -
empirisch arbeitenden Disziplinen eine -

" besondere Intensivierung erfahren hat.

Im vorliegenden Artikel wird unter be-

. sonderer Bezugnahme auf die Auseinan-

dersetzung der akademischen Padagogik -

‘mit Psychoanalyse in der ersten Halfte
des 20. Jahrhunderis gezeigt, dass sich

‘die Schwierigkeiten, die sich aus der

- Hinwendung. zu empirisch arbeitenden
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Bildungswissen- ..
.. sondere folgende Aspekte, die miteinan-
~der eng verschrankt sind und in Hinblick

-Pédagogiéche Rundschau

Disziplinen fir die Ausbildung von diszi-

~plindrer Identitét fir die Bildungswissen-

schaft ergeben, aus mehreren Aspekien
speisen., Zu diesen zdhlen ~ neben der -

-Herkunft der Bildungswissenschaft aus

der Philosophie und Theologie - insbe-

auf ihre Wirkméchtigkeit in zu geringem

 AusmaB bedacht werden: der Pluralismus
- bildungswissenschaftlicher Theorien; die
. Spannung zwischen - Professions- und

Theoriewissen; das Fehlen empirischer

- -GroBtheorien, die auf dem Boden der Bil--
‘dungswissenschaft entstanden sind; und

der Mangel an transdisziplindrer Kompe- -

tenhz. AbschlieBend werden zwei Moglich- -

keiten skizziert, die der Bildungswissen-
schaft offen stehen, um in einschlagigen
Diskussionen und Auseinandersetzungen
jenes MaB an Souveranitdt zu gewinnen,

‘ das etwa von Reinhard Fatke in der Dis-

kussion um das Verhaltnis von Psycho-- -
analyse und Padagogik 1984 eingefordert
wurde.
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1. Psychoanalyse - eine
Grundlagenwissenschaft
der Padagogik?

Im Rahmen des 9. Kongresses der Deut-

schen Gesellschaft fiir Erziehungswissen-

schaft, der 1984 in Kiel stattfand, hatten
Ginther Bittner und Christoph Ertle ein

Symposium unter dem Titel ,Psychoana-

lyse — Grundlagenwissenschaft fiir die
Pédagogik?" veranstaltet. Reinhard Fatke,

der zum ,Verhéltnis von Pidagogik und

Psychoanalyse aus padagogischer Sicht*
referierte, bestritt keinesWegs, dass zahl-
reiche Beitrdge der Psychoanalyse von
padagogischer Relevanz sind, kritisierte

‘aber zweierlei:

(@) Unter Bezugnahme auf Fritz Redl’
problematisierte er die Haltung man-
cher Psychoanalytiker, die meinen, am
reich gedeckten Tisch umfassender
psychoanalytischer Erkenntnisse zu

- sitzen, und sich gelegentlich dazu her-

~ ablassen, den ,armen Padagogen” ein

paar Kriimel zukommen zu lassen, zu
denen Reinhard Fatke etwa die Kon-
zepte der frihkindlichen Sexualitit,

des Narzissmus oder des szenischen

Verstehens, aber auch zahireiche Aus-
sagen Uber spezifische padagogische
Belange zahlt, zu denen sich Psycho-
analytiker immer wieder &duBern. Zu-
gleich kritisierte er jene Padagoginnen
und Padagogen, die sich eifrig an das
Auflesen dieser Kriimel machen und
es verabsdumen, sich am ,Gefille"
und an der ,Einbahnigkeit* zu stoBen?,
die sich dabei im Verhiltnis beider
Disziplinen zueinander zu etablierten
droht.

(b) Daran anknlpfend (und auf das The-
ma des Symposium unmittelbar Bezug
nehmend) kritisiert er heftig die — auch
von manchen Pidagogen geteilte —
Vorstellung, Psychoanalyse kénne ei-
ne ,Grundlagenwissenschaft der Pa-
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dagogik® sein; denn wenn es um pé-
dagogische Fragestellungen =~ gehe,
kénne die ,Grundlagenwissenschaft
fir die Padagogik" nur die ,Padagogik
als wissenschaftliche Disziplin selbst*
sein.® Und Fatke ergdnzt und prazi-
siert: ,Folglich kann das, was die Psy-
choanalyse fiir die Padagogik zu lei-
sten vermag, nicht von der Psycho-
analyse bestimmt werden, sondern nur
von der Padagogik*4.

Diese Ausfiihrungen Fatkes verweisen auf
das weitverzweigte Feld der Rezeption
der Psychoanalyse durch die Padagogik
und sind dazu angetan, die Aufmerksam-

~ keit auf einige grundlegende Probleme zu

lenken, welche die Ausbildung der ,diszi-
plindren Identitdt* der Bildungswissen-
schaft betreffen. In der Absicht, dies zu
verdeutlichen, werden wir auf die begin-
nende Rezeption der Psychoanalyse
durch die akademische Padagogik in der

- ersten Halfte des 20. Jahrhunderts zu-

riickblicken, um an diesem Beispiel deut-
lich zu machen, in welcher Weise das In-
teresse an Empirie einerseits dem Bemd-
hen der Bildungswissenschaft entspricht,
sich als wissenschaftliche Disziplin zu
etablieren, zugleich aber andererseits das
Gelingen dieses Unterfangens gefihrdet

- (3. Kapitel). AnschlieBend werden wir er-

lautern, weshalb das, was wir an diesem
Beispiel zu verdeutlichen versuchen, ge-
nerell fiir die gegenwartige Situation der
Disziplin der Bildungswissenschaft gelten

dirfte (4. Kapitel). AnschlieBend werden

einige Schlussfolgerungen skizziert, wel-
che den Aspekt der Stérkung der diszipli-
naren ldentitdt von Bildungswissenschaft -
betreffen (5. Kapitel). Zuvor méchten wir
(im 2. Kapitel) allerdings einige Begriffs-
klarungen vornehmen und in Hinblick auf
den weiteren Gang unserer Argumenta-
tion darauf zu sprechen kommen, welchen
Stellenwert wir dem Bereich des Univer-
sitdren im Prozess der Konstituierung ei-
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ner wissenschaftlichen Disziplin beimes-
sen.

2. Begriffliches: BildungsWissen,-
schaft, Disziplin und Universitat

2.1 Bildungswissenschaft, Erziehungs-
wissenschaft und Pédagogik

Die Begriffe ,,aka_démische Padagogik®,

«Erziehungswissenschaft* und ,Bildungs-
wissenschaft' verwenden wir im vorlie-

genden Text zur Bezeichnung jener wis- )

senschaftlichen Disziplin, die heute zuse-
'he%ds »Bildungswissenschaft” genannt
wird, im Wissen darum, dass diese Be-
griffe in diversen Phasen des 20. und 21.
Jahrhunderts in unterschiedlichen Kon-
- texten bevorzugt verwendet wurden.®
Dass wir dem — lange Zeit hindurch gén-
gig gewesenen — Begriff ,Padagogik* das

Attribut ,akademisch” voran stellen, soll
" einerseits . die ' Differenz zum Ausdruck

bringen, die zwischen der wissenschaftli-

- chen Auseinandersetzung mit padagogi-

schen Fragestellungen und dem prakti-
~schen Vollzug von Padagogik sowie dem
~Alltagsdiskurs {iber Pidagogik besteht.®
Andererseits mochten wir mit der Ver-
‘wendung des Atiributs ,akademisch” dem
Umstand Rechnung tragen, dass die Eta-
blierung einer Disziplin eng mit der Frage
- verbunden ist, ob und in welcher Form sie

auch an Universitaten und Hochschulen

- vertreten ist.

2.2 Was ist eine ,wissenschaftliche -
Disziplin“?

Dieser Grundgedanke, der fir den Fort-

gang unserer Uberlegungen nicht unbe-
- deutend ist, speist sich aus den Bemd-
hungen verschiedener Vertreter der Wis-

senschaftsforschung um eine mdglichst
prézise Bestimmung wesentlicher Merk- -

male wissenschaftlicher Disziplinen. In
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Ankniipfung daran kann unter einer wis-
senschaftlichen Disziplin ein institutionali-
sierter Verbund von Menschen verstan-
den werden, der zumindest vier Charakte-

~ ristika aufweist’:

‘(a) Dieser Verbund von Menschen ist da-

mit befasst, auf der Basis identifizier-

barer erkenntnisleitender Interessen

Uber einen bestimmten Gegenstand
unter Einsatz von Methoden, die in-
nerhalb der scientific communily als
wissenschaftlich gelten, Aussagen
~ und Aussagensysteme mit begriinde-

tem Geltungsanspruch zu generieren, -

'um auf diese Weise die Erkenntnisse,
die Uber diesen Gegenstand bislang

erarbeitet wurden, kontinuierlich aus-

zuweiten® und zu verwalten®.

(b) Der Zusammenhalt, der innerhalb die- -

ses Verbundes von Menschen iber

langere Zeitspannen hinweg. besteht,

wird insbesondere dadurch sicherge-
- stellt, dass innerhalb dieses Verbun-

des

» ein Korpus von disziplinspezifi-

schem Basis- oder Standardwis-

sen publiziert wird und in Handbi-

chern, Lehrblichern oder Lexika

nachgelesen werden kann;
> ein reger Austausch zwischen Mit-
gliedern dieses Verbundes be-
steht, der unter anderem in der ex-
pliziten Bezugnahme dieser Mit-
glieder aufeinander zum Ausdruck
kommi und sich disziplinspezifi-
~ scher Fachzeitschriften oder Buch-

reihen sowie Veranstaliungsfor-

maten ‘wie Tagungen oder Kon-
gressen bedient; |

» disziplinspezifische Reproduktions-
prozesse existieren, zu denen nicht

zuletzt Studiengénge zahlen, nach
denen kiinftige Angehorige einet
Disziplin sozialisiert, selektiert und

an disziplinspezifische Standar’d
‘herangefiihrt werden;




N

4

- (d) Mitglieder

» und die Auseinandersetzung mit
~ den Besonderheiten der jeweiligen
Disziplin und ihrer Geschichte ge-
pflegt wird, die nach innen das

gemeinsam geteilte Gefiihl von

Jhistorischer Identitat*1? und nach
innen wie auBen den Eindruck von

— oft weit zuriickreichender — Ko- -

harenz und Stabilitat vermittelt.
,(c) Innerhalb dieses Verbundes von Men-

schen werden (iberdies Normen und -

" Werte wie jene des Universalismus'
oder des organisierten Skeptizismus!2
geteilt, die auch von Vertretern ande-
rer Disziplinen als verbindlich erachtet

. werden.

dieses Verbundes von
Menschen werden auch von relevan-
ten Umwelten als Experten fiir die Er-
kenntnisse angesehen, die den Ge-
genstand der Disziplin betreffen, .ins-
besondere was die Verwaltung und
Vermehrung dieser  Erkenntnisse

und gegebenenfalls auch das gegen-

standsadéaquate ,Nutzbarmachen” die-
ses Wissens betrifft. Zu diesen rele-
vanten Umwelten zéhlen u.a. Vertreter
andere Disziplinen; Institutionen, die

Forschung sowie disziplinbezogene

Aus- und Weiterbildung betreiben
respektive finanzieren; Personengrup-
pen, die disziplinrelevante Beratung in
Anspruch nehmen oder Gutachten in
Auftrag geben; sowie Institutionen und
Personengruppen wie etwa Journa-
listen, die dazu beitragen, dass Ange-
horige dieses Verbundes von Men-
schen auch von einer breiten Offent-
lichkeit einen entsprechenden Exper-
tenstatus zugesprochen erhalten.

Teilt man dieses Verstindnis der Cha-

rakteristika wissenschaftlicher Disziplinen
und bedenkt man Uberdies, dass die Ent-

stehung neuer Disziplinen zumeist uber

den Weg der Herauslésung und Abgren-

zung von bereits bestehenden Disziplinen
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erfolgt'3, so wird deutlich, dass Prozes-
sen der Konstituierung von wissenschaft-
lichen Disziplinen meist komplexe soziale
Vorgénge inharent sind, in denen die In-
stitution der Universitat eine groBe Rolle
spielt. Denn wenn eine Disziplin an Uni-
versitdten vertreten ist, kommt darin im
Regelfall die Anerkennung der jeweiligen
Disziplin seitens anderer Disziplinen, die
an Universitdten reprasentiert sind, zum
Ausdruck, was damit einher geht, dass
die Beschiftigung mit dem Gegenstands-
bereich der Disziplin sowie die Reproduk-
tion und Selektion des wissenschaftlichen
Nachwuchses durch die Einrichtung von
Studien ebenso auf Dauer gestellt werden
wie der disziplininterne Austausch, der in
Gestalt von wissenschaftlichen Publika-
tionen oder der Teilnahme an Tagungen
seitens der Universititen geférdert und
gefordert wird. Dazu kommt, dass es
seitens auBeruniversitdrer relevanter An-
derer eine hohe Bereitschaft gibt, Repra-
sentanten von Disziplinen, die an Univer-
sitdten vertreten sind, Expertenstatus zu-
zuschreiben.

3. Die friihe Rezeption der Tiefen-
psychologie durch die akademi-
sche Péadagogik

3.1 Zur Verfasstheit der Bildungswissen-
schaft in den ersten Jahrzehnten
des 20. Jahrhunderts

Vor dem Hintergrund des eben Skizzier-
ten nimmt es nicht wunder, dass die be-
ginnende Etablierung der Bildungswis-
senschaft, die im Ubergang vom 19. ins
20. Jahrhundert einsetzte und in den er-
sten Jahrzehnten des 20. Jahrhunderis

- zligig voranschritt, eng mit dem Ausbau

von bildungswissenschaftlichen Professu-
ren und der Einrichtung padagogischer
Institute an Universitdten verbunden war.
Gleichwohl sind sich Wissenschaftsfor-
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atiftn.

scher dariiber einig, dass sich die Bil-
dungswissenschaft in diesen Jahrzehnten
mit einer Fille von Herausforderungen

- konfrontiert sah, zu denen unter anderem

die Hinwendung zu verstarkter empiri-
'scher Forschung zhlte.'4

“Ein Grund fiir diese Entwicklung be-
- stand im Ausbau des Schulwesens und
etwas spater im Ausbau anderer padago-
gischer Einrichtungen in Verbindung mit

der Erwartung, dass seitens der akademi-

schen Padagogik in zunehmendem Aus-
maBl gesicherte Wissensbestinde (ber
die verschiedenen Bereiche der ,padago-
gischen Wirklichkeit" generiert werden
komnen, die einer kritischer Uberpriifung
- standhalten und zugleich helfen, im Be-
reich der padagogischen Praxis erfolg-
reich zu sein.'® Das wachsende Interesse
“an empirischer Forschung und die damit
verbundene Hoffnung, sich als neu ent-
stehende Disziplin Anerkennung von in-
nen wie auBen zu verschaffen, wurde
weiters durch die Kritik an den {iberkom-
menen padagogischen Systementwiirfen
des 19. Jahrhunderts befligelt, die in en-

~ger Anbindung an' Theologie respektive

Philosophie entstanden waren und denen
in zunehmendem AusmaB der Vorwurf
des Dogmatismus sowie der Praxis- und
Empirieferne gemacht wurde. Vor diesem
Hintergrund stieg nach 1918 das Verlan-
gen nach einer empirischen Forschung,
deren Ergebnisse die professionelle Be-
wiéltigung padagogisch-praktischer Pro-
bleme ermdglicht, nochmals, als deutlich

wurde, in welchem AusmaB mit der all-

‘gemeinen Verelendung, die der Erste
Weltkrieg mit sich gebracht hatte, auch
padagogische Notstdande verbunden wa-
‘ren, und der Wunsch Verbreitung fand,
‘dass die reformpadagogischen Bemii-
-hungen ,vom Kinde aus“ die Heranbil-
dung von Staatsbirgern gewahrleisten
- sollte, die in der Lage waren, die neu auf-
zubauenden demokratischen Strukturen
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im Sinne des Gemeinwohls ebenso zu
-nitzen wie zu stitzen.

Es ist hinlénglich bekannt, dass das
Bemiihen, diesen Erwartungen durch den
Aufbau einer ,experimentellen Padagogik”
in Anlehnung an die damals aufkommende
akademische Psychologie zu entspre-

- chen, kein durchschlagender Erfolg be-

schieden war. Nach Kiimmel'® hing dies
nicht zuletzt damit zusammen, dass es der
damaligen akademischen Padagogik am
«methodischen Instrumentarium fiir eine
empirische Erforschung des menschli-
chen Seelenlebens und Sozialverhaltens”
gemangelt habe, wahrend Brezinka me-
thodologische Mangel ortet und - darauf
verweist, dass ein Gutteil der damaligen
empirischen Forschungsbemiihungen dem
Konzept eines ,naiven Empirismus* folgte,
demnach theoriefrei an die Beschreibung
der Wirklichkeit heranging und in einer
,verstandlichen Wertschéatzung der Erfah-
rung Ubersehen [héatte], dass man von der
Wirklichkeit nur etwas erfahrt, wenn man
gezielte Fragen an sie richtet*!”. Hofstet-
ter und Schneuwly halten fest, dass die
Entfaltung der empirischen Erziehungs-
wissenschaft Uberdies durch das ,Auf-
kommen [...] rechtskonservativer und na-
tionalsozialistischer Bewegungen® ent-
scheidend behindert wurde'®, wahrend
man der Analyse Oelkers entnehmen
kann, dass die empirische Padagogik in
ihrer Gestalt als experimentelle Padagogik
mit den groBen Systementwiirfen, die sich
auch philosophisch mit der Frage nach
dem rechten Sinn von Péadagogik be-
fassten, zu konkurrieren hatte, in diesem
Zusammenhang ,zuviel versprach und -
dann ihre eigenen Versprechungen nicht
durchhalten konnte*1°,

Die Orientierung an der Erfolgsge-

~ schichte der empirischen Psychologie, die

sich abzuzeichnen begann, hatte somit
dazu geflihrt, dass an die empirische
erziehungswissenschaftliche - Forschung
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und an die damit verbundene Positionie-
rung der Erziehungswissenschaft inner-
halb des weitverzweigten Netzes der an-
-erkannten wissenschaftlichen - Disziplinen
hohe Erwartungen gerichtet wurden — und
fahrte die Erziehungswissenschaft zu-
gleich in eine veritable Krise?: Weder
- konnte sich die Erziehungswissenschaft

im Kanon der Disziplinen als empirische
.Normalwissenschaft* positionieren, noch

. gelang es ihr, sich als Professionswissen-
schaft zu etablieren, die den praktisch ta-
tigen Padagoginnen und Padagogen half,
schwierige Alltagssituationen unter Be-
‘zugnahme auf differenziert ausgearbeitete
Theorien zu bewailtigen. -

Letzteres konnte auch nicht von den -

Herbartianern oder den Vertretern der
groBen Systementwiirfe des 19. Jahrhun-
- derts und auch nicht von der aufkommen-
den Reformpadagogik geleistet werden:
Deren vermeintlich- empirisch valide Aus-
sagen Uber die ,Natur des Kindes" und

das darauf aufbauende Eintreten fir eine
 Emeuerung der Erziehung ,vom Kinde -

aus” halfen Padagoginnen und Padago-
~gen in der Arbeit mit Kindern, Jugendii-
chen und deren Eltern im Regelfall genau
dann nicht weiter, wenn sie sich mit er-
heblichen Lernstérungen oder mit Pha-
- nomenen konfrontiert 'sahen, die einige

Jahrzehnte spater mit dem Begriff der

sverhaltensstérungen* belegt wurden.
Dies erwies sich im Kontext vieler re-

formpédagogischer Bemiihungen als be- -

sonders prekér, da etwa die Realisierung
des Konzepts der Arbeitsschule davon
abhing, dass Schllerinnen und Schilern
ein hohes MaB an Lernbereitschaft, Selb-
standigkeit und sozialer Kompetenz an

den Tag legten, wahrend die Uberwie-

gende Mehrheit der Heranwachsenden,
die im Sinne der damaligen Diktion

als verwahrlost, nervds, psychopathisch.

oder lerngehemmt galten, genau dies
“nicht leisten konnten. In diesem Sinn
' resimiert etwa Fritz Redl, der Gber die
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Ethik Kants dissertiert?! und sich bereits
als junger Gymnasiallehrer mit dem The-
ma der ,Gemeinschaftserziehung”, einem
zentralen Anliegen der Reformpadagogik,

. befasst hatte, 1929 unter Bezugnahme

auf Publikationen der akademischen Psy-

- chologie und vor allem der akademischen

Padagogik: ,Bei all meiner Gebundenheit
an die -so genannte wissenschaftliche

- Psychologie und Padagogik aber muss

ich gestehen: sooft irgendein Junge zu mir
kam, hilflos, gequalt, ohne selbst zu wis-
sen, was ihm fehle — und noch mehr: so-

~oft irgendein Junge nicht zu mir kam, wah-

rend ich zusehen musste, wie er hilflos
war und gequélt, ohne dass ich selbst

-ahnte, was er eigentlich brauchte -, da
blatterte ich vergeblich in allen méglichen

Abhandlungen Uiber das Wesen der Er-
ziehung im allgemeinen und im besonde- -
ren und auch unter den vielen Zahlen,

Kurven, Statistiken Uber psychische Ab-

laufe usw., von denen unsere psychologi-
schen Fachzeitschriften so (ibervoll sind,
fand ich nichts."22

3.2 Die Attraktivitét der aufkommenden
tiefenpsychologischen Schulen

In seinem Artikel Uber ,Die ldee der Er-
ziehungsgemeinschaft und ein Versuch ih-
rer Verwirklichung®, aus dem eben zitiert
wurde, setzte Redl mit folgenden Bemer-
kungen fort:,Ich blieb fiir den betreffen-
den Fall so klug als wie zuvor, und meine
Hilflosigkeit unterschied sich von der mei-
nes Schiilers héchstens dadurch, dass
sie womoglich noch qualvoller war. Da ich
aber auch nicht ziellos herumprobieren
wollte, so blieb mir denn nichts anderes
tibrig, als mich umzusehen [...] So hat mir
denn tatsdchlich sowohl die Psychoanaly-
se als auch die Individualpsychologie eine
unendliche Fillle der wertvollsten Beob-
achtungsgesichtspunkte an die Hand ge-

‘geben und mir zunichst einmal -ermég-

licht, vieles zu sehen, von dem wir uns
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sonst nicht gerne sehr viel trdumen las-
sen.“23 Fritz Red! stand mit dieser Auffas-
sung nicht alleine. Denn eine wachsende
Zahl von Padagoginnen und Piadagogen
registrierte in den ersten Jahrzehnten des
20. Jahrhunderts mit wachsendem Inter-
esse das Aufkommen der beiden tiefen-
psychologischen Schulen der Psycho-
analyse und der Individualpsychologie?4,
die unter Beriicksichtigung der oben an-
gefihrien Charakteristika wissenschaftli-

cher Disziplinen sowie in Hinblick auf die

Beziehung ‘der beiden tiefenpsychologi-

schen Schulen zur Padagogik folgender-

maBen charakterisiert werden kénnen:
4

(a) Beide tiefenpsychologischen Schulen
befassten sich von Beginn an mit The-
men von padagogischer Relevanz und
widmeten einen Gutteil ihrer diesbe-
zliglichen Bemihungen der Untersu-
chung von empirisch ausmachbaren
Phanomenen unter Einbeziehung ver-
schiedener Forschungsmethoden, zu
denen insbesondere die Dokumenta-
tion und Analyse jener Erfahrungen
zéhlten, die von psychoanalytisch qua-

lifizierten Personen in der konkreter -

Fallarbeit gemacht werden.25

Diese Bezugnahme auf Themen von péda-
gogischer Relevanz erfolgte zum Teil in
impliziter Weise, wenn unterschiedliche

Zusammenhange zwischen der Ausbil--

dung psychischer Strukturen und der in-
nerpsychischen Verarbeitung von — nicht
zuletzt friihen — Beziehungserfahrungen
untersucht wurden, fiihrte aber bald auch
zur expliziten Thematisierung von péadago-
gischen Fragen, was im Fall der Indivi-
dualpsychologie etwa im Erscheinen des
Sammelbandes ,Heilen und Bilden" im
Jahre 19142® oder im Fall der Psycho-
analyse in der Herausgabe der ,Zeitschrift
fir psychoanalytische Padagogik® zwi-
schen 1926 und 1937 zum Ausdruck
kam.
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In diesém Zusammenhang wurde in
beiden tiefenpsychologischen Schulen ein
breites Spektrum an Themen und Frage-

stellungen behandelt, in dem Psychopa-

thologisches ebenso thematisiert wurde

wie Alltaglich-Normales, Intrapsychisches

ebenso wie Interaktionelles, Intrafamiliares
ebenso wie Gesellschaftlich-Kulturelles.
Dies geschah durchwegs in der Absicht,
die Bedeutung und das Zustandekommen
von schwer verstehbaren Phidnomenen
des Erlebens und Verhaltens versténdlich
zu machen und in Verbindung mit der
Ausarbeitung von Theorien zur Genese
psychischer Strukturen zu erklaren, wes-
halb sich so viele Personlichkeitseigen-
schaften von Menschen als so stabil und
schwer veranderbar erweisen.?” Darauf
aufbauend wurde untersucht, wie auf die
Genese. respektive Verdnderung psychi-
scher Strukturen auch durch péadagogi-
sche Arbeit Einfluss genommen werden
kann und welchen Arbeitskonzepten ins-
besondere dann gefolgt werden solite,
wenn etwa dem Zustandekommen von:
Lernstérungen und Erziehungsschwierig-
keiten vorgebeugt oder bereits ausge-

‘bildete Verhaltensauffalligkeiten gelindert
‘oder gar beseitigt werden sollen.

(b) Beide tiefenpsychologischen Schulen
etablierten sich zunichst auBerhalb
von Universitaten, begannen aber bald
ghnliche Strukturen wie jene Diszipli-
nen auszubilden, die an Universitédten
bereits fest verankert waren.?® In die-
sem Sinn begannen Psychoanalytiker
und Individualpsychologen, in Lehrb-
chern und lehrbuchéhnlichen Artikeln
schulenspezifisches Standardwissen
zu publizieren. Uber die Griindung von
nationalen und internationalen Vereini-
gungen, iber die Herausgabe von
Fachzeitschriften und tber die Abhal-
tung von Vortrigen, Tagungen und
Kongressen wurden — dhnlich wie in
anderen Disziplinen - Kommunika-
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tionsstrukturen aufgebaut, in denen
die Dokumentation und Diskussion von
Erkenntnissen Uber empirisch fassba-
re Phanomene von Beginn-an breiten
Raum erhielten, Phanomene von péda-
gogischer Relevanz mit eingeschlos-
sen. Dazu kam, dass der Zulauf zu
beiden Schulen bereits in den ersten
Jahrzehnten des 20. Jahrhunderts

“durch die Einrichtung von tiefenpsy-

chologischen Aus- und Weiterbildun-
gen geregelt wurde, zu denen auch
Personen. Zugang hatten, die in
auBertherapeutischen pédagogischen
Feldern arbeitetén. In diesen Aus- und
Weiterbildungsgéngen = wurde dem
Ringen um das Verstehen der Erfah-

" rungen, die in der praktischen Arbeit

gemacht wurden, und somit der The-
matisierung von konkreter Praxis gro-
Ber Raum gegeben. Damit war der
Anspruch verbunden, Beitrage zur
Steigerung padagogischer Professio-
nalitdt zu leisten und Praktiker unter

- Bezugnahme auf tiefenpsychologische
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Erkenntnisse so zu qualifizieren, dass
diese in die Lage geraten, nach psy-
choanalytischen Konzepten erfolgreich
zu arbeiten oder gar selbst solche
Konzepte zu entwickeln.?®

Die Vertreter der Psychoanalyse und
der Individualpsychologie publizierten
nicht nur in schulinternen Publikations-

organen, sondern auch in Verlagen

oder Fachzeitschriften, in denen Re-
présentanten anderer Positionen ver-
offentlichten. Sie brachten damit impli-
zit zum Ausdruck, dass sie jene Werte
und Normen des wissenschaftlichen
Arbeitens teilten, die auch in anderen

wissenschaftlichen Disziplinen als ver- -

bindlich galten®®, und steigerten zu-
gleich die Aufmerksamkeit, die von
Seiten verschiedener Disziplinen den

“beiden tiefenpsychologischen Schulen

geschenkt wurde. Dies forderte den
Bekanntheitsgrad  tiefenpsychologi-
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scher Ansétze auch unter Padagogin-
nen und Padagogen.

(d) All diese Aktivitdten und Entwicklun-

gen trugen dazu bei, dass Vertreter

- der Psychoanalyse und Individualpsy-

chologie auch in péadagogischen Be-

langen von relevanten Umwelten3! in

wachsendem AusmaB als Experten
wahrgenommen wurden. Dies hing auf
das Engste damit zusammen,

> dass Autoren wie Siegfried Bern-
feld, Hans Zulliger, August Aich-
horn, Anna Freud oder Oskar Spiel
Konzepte ausarbeiteten, die sich
insbesondere in der pédagogi-
schen Arbeit mit lerngestorten

- oder erziehungsschwierigen Kin-
dern und Jugendlichen als hilfreich
erweisen sollten32;

» dass sie sich zu damit verbunde-
nen padagogischen Themen nicht
nur aus nobler Distanz &auBerten,
sondern sich empirisch vorfindba-
ren Problemen selbst widmeten
und unmittelbar ,Hand anlegten®;

> dass sie dies in ihren Publikationen

~ detailreich dokumentierten, somit
haufig auf kasuistisches Material
Bezug nahmen, dabei lebendige
Einblicke in ihre Denk- und Ar-
beitsweisen eroffneten und am
Beispiel konkreter Einzelfdlle de-
monstrierten, dass es tatsachlich
uBerst hilfreich sei, sich in pada-
" gogischen Situationen generell und
in schwierigen padagogischen Si-
_tuationen im Besonderen an tie-
fenpsychologischen Konzepten zu
orientieren;

> und dass sie Uberdies darum be-
miiht waren, in den oben erwéhn-
ten Aus- und Weiterbildungs-
gangen konkret vorliegende Fall-
probleme zu besprechen: Auf die-
se Weise versuchten sie Praktikern
erfahrbar zu machen, in welcher
Weise die kontinuierliche tiefen-
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psychologische Beschéftigung mit
dem empirisch Vorfindbaren hilft,

konkret vorliegende pidagogische -
Einzelprobleme besser zu verste- -
hen und ihnen professionell zu be- -

gegnen.

3.3 Die friihe Rézept/'on der Psycho-
analyse durch die akademische
Péddagogik

Die skizzierten Aspekte fiihrten dazu,
dass sich ab den 1920er-Jahren auch
Vertreter der akademischen Péadagogik
zusehends mit Psychoanalyse und Indivi-
‘duglpsychologie auseinandersetzten und
- zu deren Theorien und Ergebnissen Stel-

lung nahmen. In welchem Umfang und mit -

- welchen inhaltlichen Schwerpunktsetzun-

-gen diese Diskussion gefiihrt wurde, be-

“leuchtet eine jlingere Studie, in der die
-Rezeption der Psychoanalyse durch die
" akademische Padagogik zwischen 1900
und 1945 am Beispiel von mehreren Auf-

lagen von sechs facheinschlagigen Enzy-

klopadien und Wérterbiichern untersucht
wurde.3® Uber die Sichtung und inhalts-
analytische Auswertung von etwa 20.000
-Seiten an Nachschlagwerken machte die-
“se Untersuchung u.a. Folgendes deutlich:

~» Geht man die Artikel, in denen auf
Psychoanalyse Bezug genommen wird,

durch, so fillt das Fehlen eines eben-

. so kohérenten wie ausgewiesenen
padagogischen Theoriesystems als
' Bezugsrahmen von Rezeptionsprozes-

sen auf. In diesem Sinn pladiert etwa.

Linus Bopp in seinem Artikel Uber
 sPsychoanalyse und  Padagogik” da-
fir, einzelne Ergebnisse und Theorien
~aus der Psychoanalyse ,heraus zu

brechen* und als psychoanalytische

Versatzstiicke der pédagogischen
- Theorie einzufigen, ohne darauf hin-
zuweisen, auf welche padagogischen
Theorien er  sich dabei bezieht.34

6 /2010

Von deutlich anders akzentuierten er-
ziehungswissenschaftlichen Theorien
scheinen hingegen andere Autoren
auszugehen, wenn sie zu gegenlaufi-
gen Einschatzungen gelangen und in
deutliche Distanz zu Psychoanalyse
gehen. Allerdings weisen auch sie
ihre erziehungswissenschaftlichen Be-
zugssysteme nicht aus, wenn sie Psy-
choanalyse pauschal kritisieren35, un--
ter asthetischen Gesichtspunkten be-

‘urteilen3® oder auf der Basis weltan-

schaulicher Gesichtspunkte proble-
matisieren3’.
Werden psychoanalytische Konzepte

~ kritisiert, die sich auf empirisch aus-

machbare Phdnomene, deren Zustan-

‘dekommen und deren Veranderbarkeit

beziehen, so geht dies nicht mit Ver-

‘weisen auf Alternativtheorien einher,
“die als empirisch besser fundiert aus-

gewiesen werden, sondern allenfalls
mit Hinweisen auf alternative Ansich-

ten, denen der Charakter ungeprifter

Alltagsiiberzeugungen innewohnt. In
E. Jahns Artikel Giber ,Psychoanalyse*
folgt etwa auf die kritische Bemer- -
kung, dass das psychoanalytisch-
therapeutische Vorgehen durch ihre
Beschaftigung mit dem ,Ich” nicht die
Heilung, sondern die Entstehung von
Hysterie begtinstige, der Hinweis auf
die nicht nadher belegte ,padagogische
Erfahrung”, wonach die ,Ablenkung"
von ,Seelenhemmungen” im Falle des

~ Vorliegens entsprechender Probleme

erfolgreicher sei als Formen der ,Hin-
wendung" zum Ich, wie sie die die

. Psychoanalyse pflege.38 In hnlicher

Weise wird in einem Lexikonartikel
iber ,Psychotherapie” die Methode
des psychoanalytischen Gespréchs

kritisiert und ohne Verweis auf eine

fundierte Alternativtheorie behauptet,
dass eine ,gesunde héausliche At- .

‘mosphére, das gute Beispiel, das
Nichtbeachten oder stillschweigende
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Ablehnen" im Fall des Vorliegens von
erheblichen Entwicklungs- und Erzie-
hungsschwierigkeiten ,viel eher, viel
natiirlicher bessern* wiirden ,als das
Reden“.3%® Und in einem anderen Arti-
kel, in dem gegen korperliche Zichti-

gung als Erziehungsmethode ins Feld .

gezogen wird, findet sich nach mehre-
ren zustimmenden AuBerungen zu

tiefenpsychologischen ~ Phanomenen

die kritische Feststellung, dass nicht
alle ,Fehlhandlungen” auf innerpsychi-
sche Prozesse zuriickgefiihrt werden
diirften, da alternativ dazu auch ,an-
geborene Ungezogenheit* existiere,
ohne dabei freilich auf eine empirisch

- gut abgestiitzte Theorie zu verwei-

sen.40

Weiters fallt auf, dass die Rezeption
und Kommentierung von psychoana-
lytischen Theorien in den untersuch-

ten péadagogischen Nachschlagwer-

ken primér von Personen vorgenom-

men wurden, die sich durch Lektire

mit Psychoanalyse befasst hatten,
nicht aber mit psychoanalytischer For-
schung oder Praxis selbst: Aus dem
Kreis der psychoanalytisch qualifizier-
ten Padagogen wurde niemand ein-
geladen, auf der Basis elaborierter

. psychoanalytischer Kompetenzen ei-

nen Artikel zur padagogischen Rele-

vanz der Psychoanalyse zu verdffentli-

chen. Dies mag zum einen damit zu-
sammenhéngen, dass Autoren wie
August Aichhorn, Hans Zulliger oder
Anna Freud Uber kein akademisches
Studium verfiigten, an keinen Univer-
sitdten lehrten und deshalb auch nicht
der akademischen Padagogik zuge-
rechnet wurden, deren Repréasentan-
ten ‘es vorbehalten war, sich in den di-
versen Lexika und Handbichern zu

. erziehungswissenschaftlichen Themen

zu AuBern. Zum anderen wurde aber
auch darauf verzichtet, den akade-
misch qualifizierten Siegfried Bernfeld

zur Mitarbeit zu gewinnen, der sich zur
~damals etabliert gewesenen Erzie-
hungswissenschaft wohl zu kritisch
geduBert hatte.#! Dies hatte zur Folge,
dass die Autoren, die Uber die péda-
gogische Relevanz von Psychoanalyse
befanden, mit der Disziplin der Psy-
choanalyse bloB ,aus zweiter Hand"
vertraut waren, selbst keine Beitrage
zur psychoanalytischen Padagogik ge-
leistet hatten ‘und somit auch nicht
tber jene Befahigungen verfiigten, die
wir im weiteren Verlauf des Artikels
mit dem Begriff der ,transdiziplindren
Kompetenz" bezeichnen werden.
» Gerade die Aktivititen der psycho-
analytisch qualifizierten und in vor-
nehmlich auBeruniversitdren Feldern
tatigen Padagogen dirften allerdings
‘maBgeblich dazu beigetragen haben,
dass sich die akademische Padagogik
auch in ihren Lexika und Nachschla-
gewerken mit Psychoanalyse befass-
ten. Denn zu einer nennenswerten Re-
- zeption der Psychoanalyse innerhalb
der akademischen Padagogik kam es
. erst in den 1920er Jahren, als sich
Psychoanalytiker intensiv mit empirisch
fassbaren Phanomenen der padagogi-
schen Praxis und der damit verbunde-
nen Frage befassten, wie Praktikern
geholfen werden kann, padagogi-
schen Herausforderungen professio-
nell zu begegnen.

3.4 Uber die Grenzen der Auseinander-
setzung mit Psychoanalyse hinaus

Bedenkt man verschiedene Analysen und
Anmerkungen zum Verhéltnis von Erzie-
hungswissenschaft und angrenzenden
Disziplinen, wie man sie etwa bei Oelkers
oder Tenorth findet*?, so liegt die Annah-
me nahe, dass am spezifischen Beispiel
der Psychoanalyserezeption eine Pro-
blemkonstellation deutlich wird, die fiir die
Phase der Herauslésung der Erziehungs-
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wissenschaft aus der Philosophie und
Theologie sowie fiir den damit verbunden
gewesenen Konstituierungsprozess gene-
rell von Bedeutung war. Pointiert und na-
hezu thesenhaft formuliert kann diese
'Problemkonstellation folgendermaBen um-
rissen werden: \
Die At und Weise, in der sich Ver-
treter der akademischen Pé&dagogik zur
padagogischen Relevanz von empirischen
Forschungsergebnissen anderer Diszipli-
nen in bewertender Weise auBerten, ver-
weist darauf, dass sich die Disziplin der
Erziehungswissenschaft in ihrem Prozess
der Herauslésung aus Philosophie und
Theplogie jedenfalls als jene Disziplin be-
griff, die sich auch fiir Erkenntnisse zu-
standig sah, die den padagogisch rele-
vanten Bereich von Empirie betreffen und
in zentraler Weise Themen und. Frage-
stellungen tangieren, mit denen sich Pa-
dagoginnen und Padagogen in ihrer péa-
- dagogischen Praxis konfrontiert . sehen.
Diesem Anspruch konnte die Erzie-
hungswissenschaft aber aus eigener Kraft
bloB bedingt nachkommen, da sie (a)
selbst nur in Ansédtzen empirische Er-
kenntnisse der skizzierten Art sowie damit
verbundene. Theorien und Konzepte her-

- vorbrachte. Dies erdffnete anderen Diszi-

plinen — etwa der Psychoanalyse — die
- Maoglichkeit, sich dieser Themenfelder an-
zunehmen, was zur Folge hatte, dass
Gruppen von Praktikern und Praktikerin-
nen ebenso wie Vertretern und Vertrete-
rinnen der Disziplin der Erziehungswis-
senschaft die Position von Rezipierenden
bezogen. e o '

Die affirmative Rezeption und somit

Ubernahme von Theorieteilen und Kon-

zepten anderer Disziplinen, die sich mit
empirisch fassbaren Phédnomenen insbe-

sondere solcher Art befassten, mit denen:

sich padagogische Praktiker konfrontiert
sahen, wurde zwar zum Teil als Bereiche-
rung der eigenen Disziplin begriffen. Zu-
gleich verwies die Notwendigkeit des Re-
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zipierens aber auf die Schwiche der ei-
genen disziplindren Identitat, die in der
geringen Koinzidenz zwischen dem zum
Ausdruck gebrachten Zustindigkeitsan-
spruch und der eigensténdigen Bearbei-

~tung der empirischen Dimensionen ihres

Gegenstandsbereiches zum  Ausdruck
kam. Das zeigte sich (b) auch darin, dass
es Erziehungswissenschaftlern, die Kritik
an empirisch gestiitzten Theorien und
Konzepten anderer Disziplinen bten,

- kaum moglich war, auf besser abgestiitzte

Alternativtheorien zu verweisen, die von
Erziehungswissenschaft.
entwickelt worden waren. Dazu kam (c),
dass im Rezeptionsprozess die Plurali-
tat erziehungswissenschaftlicher Ansétze
deutlich wurde, ohne dass im Einzelfall oft
erkennbar war, auf der Basis welchen
Selbstversténdhisses von Erziehungswis-
senschaft welches — mitunter anderen er-
ziehungswissenschaftlichen Aussagen wi-
dersprechende — Rezeptionsergebnis zu-
stande kam, wéahrend es (d) gleichzeitig
den Veriretern der Erziehungswissen-
schaft nicht gelang, von Repréasentanten
anderer Disziplinen als empirisch arbei-

-tende Wissenschaftler wahrgenommen zu

werden, mit denen sich ein ernsthafter
Dialog (iber empirische Gegenstands-
aspekte der Erziehungswissenschaft oder
anderer Disziplinen lohnen wiirde.

.4. Ein Blick in die Gegenwart

In Ankniipfung an unseren historischen
Riickblick méchten wir uns im Folgenden
nochmals der Auseinandersetzung der
Bildungswissenschaft mit Psychoanalyse
zuwenden, werden dabei allerdings auf
jingere Entwicklungen Bezug nehmen
und die These zur Diskussion stellen,.

* dass das Interesse der Bildungswissen-

schaft an Erkenntnissen Uber empirisch
vorfindbare Phénomene von pédagogi-
scher Relevanz nach wie vor die Potenz in
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sich tragt, die disziplindre Identitat der Er-
ziehungswissenschaft zu schwachen. Um -

diese These zu stiitzen, werden wir die
‘eben skizzierten Punkte (a) bis (d) in den

folgenden Abschnitten nochmals aufgrei-

fen und vertiefen (wenngleich in einer et-
" was anderen Reihenfolge als in den bei-
den Absatzen zuvor) und werden den Fo-
‘kus, den wir zunéchst auf Psychoanalyti-
~ sche Padagogik richten, gegen Ende ei-

nes jeden Abschnittes weiten, um zu et-

was allgemeiner gehaltenen Aussagen zu
gelangen.

4.1 Zur weiteren Entwicklung
der Erziehungswissenschaft und dem

Pluralismus ihrer Grundkonzeptionen

* Zwischen den Jahrzehnten der Psycho-

analyse-Rezeption, die in den Kapiteln zu-

vor thematisiert wurde, und dem Artikel
Reinhard Fatkes, auf den wir uns zu Be-

ginn des Artikels bezogen haben, liegt
nicht nur in zeitlicher Hinsicht eine weite

Spanne. Vor dem Hintergrund der The-
matik des vorliegenden Artikels ist in die-
sem Zusammenhang etwa

> auf die enorme Expansion der Erzie-
~ hungswissenschaft zu verweisen, die
an den Universititen des - deutsch-

sprachigen Raumes in den spéaten .

1960er Jahren eingesetzt hatte,
> auf die Griindung der kontinuierlich

wachsenden Deutschen Gesellschaft -

fur Erziehungswissenschaft (DGfE) als

bedeutende auBeruniversitare wissen-

schaftliche Gesellschaft, in-der Ange-
hérige von nahezu allen erziehungs-
wissenschaftlichen Instituten oder Fa-
kultiten deutschsprachiger Universi-
taten vertreten sind*3, '

» auf die Zunahme emplrlscher For-
schung im Kontext der Erziehungswis-
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senschaft, die nicht zuletzt durch die
intensive  Rezeption  sozialwissen- -
schaftlicher und psychologischer An-
sitze in den spaten 1960er und
1970er Jahren befliigelt wurde,

> sowie durch die beginnende Renais-
sance Psychoanalytischer Padago-
gik#4, die auch an Universitaten FuB
gefasstd,
Griindung der Arbeitsgemeinschatft
{und spateren Kommission) Psycho-
analytische Padagogik® sowie zur
Herausgabe emschlaglger Periodika
gefuhrt hat4? :

Dem Artikel Remhafd Fatkes, der als Teil

- dieser Entwicklungen zu begreifen ist,
kann zugleich entnommen werden, dass

ein kohérentes erziechungswissenschaftli-
ches Theoriesystem in diesen Jahrzehnten
allerdings nicht entstanden ist. Wenn er

* davon spricht, dass die Disziplin der Er-

ziehungswissenschaft selbst zu entschei-
den habe, welche Aspekte von Psycho-
analyse von padagogischer Relevanz sind,
so sieht er sich unversehens mit der Fra-
ge konfrontiert, was denn nun im ausge-
henden 20. Jahrhundert unter Erziehungs-

- wissenschaft zu verstehen sei, und ver-
‘bindet dies mit der Forderung, die Erzie-

hungswissenschaft mége sich (wiederum)
verstirkt um ihre Grundlegung als Diszi-

~plin zu bemiihen.*® Damit tragt er dem

Umstand Rechnung, ‘dass die Frage, wel-

~ che empirisch abgestiitzten Konzepte der

Psychoanalyse von der Erziehungswis-
senschaft zu (bernehmen sind, auf ein

“hohes MaB an Uneindeutigkeit dariiber

stoBt, was unter Erziehungswissenschaft

‘angesichts eines Pluralismus an Grund-
- auffassungen und Konzepten zu verste- -

hen ist, die noch weiter gestreut sind, als

~dies in der ersten Halfte des 20. Jahrhun-

derts gegeben war.49
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4.2 Das Fehlen originér erziehungs-
wissenschaftlicher empirischer
GroBtheorien

Wenn Reinhard Fatke in seinem Artikel
‘manchen psychoanalytischen Konzepten
durchaus als Bereicherung fir die Erzie-
hungswissenschaft ausweist, so ist dies
mit dem Umstand kompatibel, dass Rein-
hard Fatke selbst maBgeblich an der Ein-
richtung der DGfE-Kommission Psycho-
analytische Pidagogik beteiligt war.%°
Dies entspricht auch der Tatsache, dass
Psychoanalytische Padagogik im ausge-
henden 20. Jahrhundert von mehreren
Reprasentanten der Erziehungswissen-
schaft explizit als Teilbereich der wissen-
schaftlichen Padagogik anerkannt wird.51
Allerdings stoBt diese Auffassung inner-
halb der Erziechungswissenschaft nicht
durchgéngig auf Konsens, wie etwa Bre-
~zinkas kritischer Kommentierung der Tat-
sache zu entnehmen ist, dass die venia
legendi, die im Rahmen zweier Habilita-
tionsverfahren an der Universitat Wien seit
1995 vergeben wurden, explizit ,Psycho-
analytische Padagogik* enthélt.52
Vergegenwértigt man sich kritische

- Stellungnahmen dieser Art, fillt allerdings

auch im ausgehenden 20. und friihen 21.

Jahrhundert das Fehlen von Verweisen

auf alternative Theorien auf, die als - origi-

nér erziehurigswissenschaftliche Theorien

— oder gar GroBtheorien — bezeichnet
werden kénnten und denen in Hinblick auf
das Erfassen empirischer Gegebenheiten
der Vorzug gegeniber der kritisierten
Theorien einzurdumen waére. In diesem
- Zusammenhang bezeichnen wir Theorien
dann als ,empirischen GroBtheorien®,

> wenn sie auf der Basis eines ausge-
wiesenen Systems von Kernannahmen
und Kernaussagen ein breites Spek-

trum an empirisch fassbaren Phéno-

menen sowie Zusammenhédngen zwi-
schen diesen Phanomenen behandeln,

> an denen ein weit verzweigtes Netz an
Wissenschaftlern und Wissenschattle-
rinnen oft (iber mehrere Generationen
hinweg mit wiederkehrenden Verwei-
sen auf den Begriinder oder die Be-
griinderin dieser Theorie arbeiten

> und die von Vertretern und Vertrete-
rinnen verschiedener Disziplinen zu-
mindest rezipiert und somit als be-
deutsam anerkannt werden.

Sieht man erziehungswissenschaftliche
Publikationen durch, so falit auf, dass sol-
che ,GroBtheorien" zwar in erziehungs-
wissenschaftlichen Lehrbiichern und Ein-
filhrungswerken vorgestellt werden®3, zu-
gleich aber von Personen wie Piaget oder
Parsons, Bourdieu oder Bernstein, Freud,
Erikson oder Winnicott auBerhalb des Be-
reiches der Erziehungswissenschaft be-
griindet wurden.5% Darin kommt zum
Ausdruck, dass diese Theorien, obgleich

sie keine origindren erziehungswissen-

schaftlichen Theorien darstellen, dem dis-
ziplinspezifischen Basis- oder Standard-
wissen der Bildungswissenschaft zuzu-
rechnen sind, wahrend keine namhaften

empirischen GroBtheorien vorliegen, die

origindr auf dem Boden der Erziehungs-

‘wissenschaft entwickelt worden waren.

Erziehungswissenschaftler sind demnach
angehalten, sich solcher, urspriinglich
disziplinfremder GroBtheorien zu bedie-
nen, wenn sie sich im Zuge der Entwick-
lung empirischer Forschungsdesigns oder
im Zuge der Interpretation empirischer
Einzelergebnisse auf weithin anerkannte
und ein breites Spektrum an Phanomen-
bereichen erfassende Theorien beziehen
moéchten. Das Interesse an der erzie-
hungswissenschaftlichen Beschaftigung
mit dem empirisch Vorfindbaren verdeut-
licht auf diese Weise, wie verschwommen
die Konturen sind, die in diesem Bereich
zwischen der Disziplin der Bildungswis-
senschaft und anderen Disziplinen gezo-
gen werden kénnen. ' :
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4.3 Zur Perspektive transdisziplindrer
Forschung

Diese Konturen konnten gestérkt werden,
wenn es Vertretern der Bildungswissen-
schaft geldnge, entweder selbst empiri-
sche GroBtheorien in der Gestalt von ,ori-
gindr erziehungswissenschaftlichen GroB-
theorien" in die Welt zu setzen (was sich
vermutlich kaum planen und wenn, dann
nur innerhalb langer Zeitrdume realisieren
lasst). Alternativ dazu konnte die Ausein-
andersetzung mit bestehenden GroBtheo-
rien aber auch so gefiihrt werden, dass
dies zu einer Weiterentwicklung dieser
GroBtheorien fihrt, die sowohl auf Seiten
anderer Erziehungswissenschaftler  als
auch auf Seiten von Vertretern anderer
Disziplinen auf Anerkennung st6Bt. Dies
setzt allerdings das Zustandekommen von
transdisziplindren Auseinandersetzungen
voraus, die an den Problem- und Theorie-
bestédnden von zumindest einer Disziplin

ansetzen, zugleich aber die Potenz in sich .

tragen, Weiterentwicklungen in beiden
Disziplinen nach sich zu ziehen.%®

Damit transdisziplindre Forschung aus
bildungswissenschaftlicher Sicht in Gang
- kommen kann, ist es allerdings nétig,
dass auch bei Vertretern anderer Diszipli-
nen das Interesse an der Auseinanderset-
zung mit Bildungswissenschaftlern in Ver-
-bindung mit der Erwartung geweckt wird,
von “solch einer Auseinandersetzung
profitieren zu koénnen. Alternativ dazu ist
es auch denkbar, dass Bildungswissen-
schaftler zumindest auf Teilgebieten zwei-
er Disziplinen so kompetent sind, dass sie
diesen transdisziplindren Dialog selbst
fihren kénnen. Am Beispiel der Ausein-
andersetzung zwischen Psychoanalyse
~und Erziehungswissenschaft wiirde dies
bedeuten, dass Bildungswissenschaftler
in der Lage waéren, Forschungsergebnis-
se hervorzubringen, die sowohl von bil-
dungswissenschaftlicher als auch von
psychoanalytischer Relevanz sind.
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An der aktuellen Auseinandersetzung
zwischen Psychoanalyse und Bildungs-
wissenschaft kann allerdings abgelesen
werden, in welch geringem AusmaB Bil-
dungswissenschaftler in solche transdis-
ziplindren Dialoge eingebunden sind.
Denn obgleich die bereits erwahnte Re-
naissance Psychoanalytischer Padagogik

und die Institutionalisierung der Psycho-

analytischen Padagogik innerhalb der
DGfE denkbar giinstige Bedingungen fir
das Zustandekommen solcher transdiszi-

“plindrer Auseinandersetzungen abzuge-

ben scheinen, halten sich die psychoana-
lytisch-padagogischen Beitrdge, die in-
nerhalb der Disziplin der Psychoanalyse
rezipiert und als Weiterentwicklung psy--
choanalytischer Theorien wahrgenommen
werden, ebenso in Grenzen wie die Zahl
der Vertreter der akademischen Psycho-
analytischen Padagogik, die lber psycho-
analytische ‘Ausbildungen und somit auch
in formaler Hinsicht iiber ausgewiesene
Kompetenzen in den Bereichen Erzie-
hungswissenschaft wnd Psychoanalyse
verfliigen. In diesem Sinn hat eine jingere
Erhebung®® zur Situation der Psycho-
analytischen Padagogik im Bereich der
Erziehungswissen-
schaft ergeben, dass nur 66% der Per-

. sonen, die an Universitats- und Hoch-

schulstandorten zu einschlagigen Themen
lehren bzw. forschen, tiefenpsychologi-
sche Aus- und Weiterbildungen absolviert
und weniger als 50% psychoanalytisch-
psychotherapeutische  Qualifikationen er-
worben haben; wobei sich wiederum

~ nur etwa 35% der Befragten als Mitglied

in tiefenpsychologischen Vereinigungen
oder Arbeitsgemeinschaften engagieren:
Nicht weniger als 24% der befragten
Lehrenden gaben an, selbst noch nie Er-

-fahrungen mit tiefenpsychologisch orien-

tierter Einzel- oder Gruppenselbsterfah-
rung respektive  Supervision gemacht zu
haben, und charakterisierten des eigene

- Wissen (ber bzw. ihr Interesse an Psy-
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choanalyse als vorwiegend oder gar aus-
schlieBlich theoretischer Natur..

4.4 Zur Professionalisierung
pddagogischer Praxis

~ Die Akademisierung der Psychoanalyti-
schen Padagogik, die sich nicht zuletzt in
- der Zahl der Universitats- und Hoch-
schulstandorte ausdriickt®” an denen zu
Fragen der Psychoanalytischen Padago-

gik gelehrt wird, geht allerdings damit .

- einher, dass sich auch aktuell im Bereich
der Psychoanalytischen Pédagogik ein
Teil jener Entwicklung wiederholt, die be-

' reitg im Ubergang vom 19. zum 20. Jahr-

hundert als' AnstoB wund Erschwernis im
Prozess der Konstituierung der der Erzie-
" hungswissenschaft als eigensténdige Dis-
_ziplin auszumachen war. Denn wahrend
~ das Aufkommen der Psychoanalytischen
Padagogik in den 1920er und 1930er
Jahren eng mit dem Aus- und Weiterbil-
dungsangebot verbunden war, das von
psychoanalytischer Seite nicht zuletzt auf
die Bearbeitung empirisch vorliegender
Fallprobleme abgestellt war und mit dem
Anspruch der Férderung der Professiona-
litit padagogischer Praxis entwickelt wur-
de, tritt genau dieser Aspekt im Bereich
der akademisierten Psychoanalytischen
Padagogik splrbar in den Hintergrund. Im
Bereich der akademischen Lehre von
Psychoanalytischer Paddagogik finden sich
zwar nach wie vor Uberdurchschnittlich

viele Seminare, in denen padagogische

- Praxis analysiert und reflektiert wird; und
an einigen wenigen Universitdten sind
postgraduale Lehrginge eingerichtet, in
denen in theoriebezogener Weise psy-
choanalytisch-padagogische
zen mit praxisleitender Relevanz vermittelt
werden.5® Dessen ungeachtet . ist aller-
dings festzustellen, dass psychoanaly-
tisch-padagogische Fahigkeiten, die dem
Verstehen und Bearbeiten empirisch vor-

liegender Fallprobleme dienen, in gezielter -
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“Bildungswissenschaft komplexer

Kompeten-
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Weise vor allem in Einrichtungen erwor-
ben werden kénnen, die im auBeruniver-
sitiren Feld angesiedelt sind und mit der
Disziplin der Erziehungswissenschaft nur

in loser Verbindung stehen.%®

Wahrend diese Zusammenhénge und
Aufgabenverteilungen im Bereich der -
Psychoanalytischen Péadagogik noch klar
ausgemacht werden konnen, stellt sich
die Situation in anderen Bereichen der
dar.
Zwar verireten Reprasentanten der Erzie-
hungswissenschaft nach wie vor und mit
guten Griinden die Position, dass die Er-

- ziehungswissenschaft neben allfdlligen

Fachwissenschaften eine der Leitdiszipli-
nen in der Ausbildung von Padagoginnen
und Padagogen, allen voran von Lehrerin-
nen und Lehrern darstellen sollte. Verge-
genwadrtigt man sich dann aber die Bemii- -
hungen mancher Reprisentanten der
DGfE um die Definition eines ,Kerncurri-
culums Erziehungswissenschaft in der
Lehrerbildung”, so bleibt offen, ob diese
Reprasentanten der Vorstellung folgen,
dass die Aneignung erziehungswissen-

~ schaftlicher Kenntnisse und Kompetenzen
~mit der Ausbildung der. Fahigkeit einher-
“gehen sollte, empirisch vorliegende Sach-
‘verhalte (auch in Gestalt von konkret ge-

gebenen Fallproblemen) so zu bearbeiten,
dass die Ergebnisse dieser Bearbeitung
in professionelle padagogische Praxisge-

- staltung (bergefihrt werden kénnen.®0

Bedenkt man, welch geringer Raum in
diesen Kerncurricula der methodisch an-
geleiteten Verknlpfung von Theorie- und
Praxisreflexion eingerdumt wird, so ver-
deutlicht dies eindrucksvoll, wie stark das
AusmaB an Unklarheit Gber das Selbst-
verstiandnis - der - Bildungswissenschaft in-
diesem Feld ausgepragt ist. Vor diesem
Hintergrund wundert es auch nicht, wenn
diverse Entwicklungen in Deutschiand
darauf hinauslaufen, die die Disziplin der
Erziehungswissenschaft als paddagogische
Leitwissenschaft der Lehrerbildung durch
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eine ebenso neu erfundene wie diffus

-konzipierte ,Lernwissenschaft” zu erset-

zen, zu deren Aufgabe nicht zuletzt die
Rezeption von neurowissenschaftlichen

‘Forschungsergebnissen zahlen soll®, die

letztlich das Niveau populérwissenschaft-
licher Auseinandersetzung kaum {ber-
steigen wird kénnen®2, oder wenn in

- Osterreich von polischer Seite ernsthaft

zur Diskussion gestellt wird, ob der Be-
reich jener padagogischen Ausbildung
von Lehrerinnen und Lehrern, der bislang

an Universitdten angesiedelt war, nicht
besser an Padagogische Hochschulen
“verlagert werden sollte. Damit wére unbe-
schadet der Frage, unter welchen Ge-
sichtspunkten dies zu begriiBen ist oder
nicht, jene Differenz institutionell abgebil-

det, die der — begrifflich vielleicht etwas
ungliicklich gewéhlten®® - Unterschei-
dung zwischen Theoriewissen und Pro-
Universititen
waren demnach der Ort, an dem ,Theo-
riewissen" ‘generiert und gelehrt wird,
wahrend Padagogische Hochschulen, die
in Osterreich in weit geringerem AusmalB
als Universitdten zu erziehungswissen-
schaftlicher Forschung verpflichtet sind,
priméar sPraxiswissen“ verwalten und
weitergeben sollten — was als weiterer

Beitrag zur Schwachung der Identitét der -
Erziehungswissenschaft begriffen werden

kann.

5. Restlimee und Ausblick

Die bislang vorgestellten Ausfiihrungen
kniipfen an Studien an, in denen der Pro-
zess, in dem sich die Erziehungswissen-
schaft im ausgehenden 19. und frithen
20. Jahrhundert zu etablieren begann, ge-
nauer untersucht und gezeigt wurde, dass
in dieser Zeit auch das Interesse der Er-
ziehungswissenschaft an Erkenntnissen
Uber empirisch vorfindbare Phanomene
stieg. Dies veranlasste die Erziehungs-

Padagogische Rundschau

wissenschaft, so wurde insbesondere
unter Bezugnahme auf Psychoanalyse ge-
zeigt, sich anderen empirisch arbeitenden
Disziplinen zuzuwenden und die Ergeb-
nisse der Forschungsbemiihungen dieser
Disziplinen zu rezipieren. Dies hatte und
hat allerdings nicht nur eine Bereicherung

der Erziehungswissenschaft zur Folge,

sondern nahrt und verdeutlicht auch
Schwiéchen ihrer disziplindren Identitat,

» da solche Rezeptionsprozesse auf die
Vielzahl unterschiedlicher bildungswis-
senschaftlicher Theorien und damit
verbundener Grundverstéandnisse von
Erziehungswissenschaft aufmerksam
machen, die zu verschiedenen — und
einander mitunter widersprechenden —
Bewertungen und Gewichtungen von
Erkenntnissen angrenzender Diszipli-
nen fihren; '

» da insbesondere die Auseinanderset-
zung mit Konzepten und Theorien,
welche den Anspruch oder gar die
Potenz in sich tragen, von padago-
-gisch praxisleitender Bedeutung zu
sein, auf die Unentschlossenheit der
Erziehungswissenschaft verweist, ob
~und in welcher Weise sie zur Steige-
‘rung péadagogischer Professionalitat
im Bereich padagogischer Praxis bei-
tragen mochte;

. » da insbesondere die kritische Rezep-

tion von ,empirischen GroBtheorien”
verdeutlicht, dass die Erziehungswis-
senschaft selbst ,origindr bildungs-
wissenschaftliche empirische GroB-
theorien" bislang nicht hervorgebracht
hat und deshalb darauf angewiesen
ist, sich auf ,empirischer GroBtheori-
‘en“, die auf dem Boden anderer Dis-
ziplinen entwickelt wurde, zu bezie-
hen, wenn sie daran interessiert ist,
~sich auf Forschungsergebnisse zu
stlitzen oder eigene Forschungser-
gebnisse in Theorien einzubetten, de-
ren Gegenstand ein breites Sektrum
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an empirisch vorfindbaren Gegeben-
heiten umfasst und die vor allem Uber

die Grenzen verschiedener Disziplinen

hinweg auf Beachtung und Anerken-
nung stof3en;

% und da es in umgekehrter Richtung-

Représentantinnen und Représentan-
ten der Erziehungswissenschaft kaum
gelingt, transdisziplindre Kompetenzen
auszubilden, die dazu fahren, dass Bil-
dungswissenschaftler vor dem Hinter-

~ grund elaborierter Qualifikationen auf
dem Feld angrenzender . Disziplinen
tiber die padagogische Relevanz em-
pirischer Forschungsbemuhungen die-
ger Disziplinen entscheiden oder gar
selbst bildungswissenschaftliche Bei-
trage einbringen, die von Vertretern
angrenzender Disziplinen als Berei-
cherungen fiir ihre Disziplinen selbst
aufgenommen und in deren  Theorie-
korpus integriert werden. |

Knapp gefasst lautet daher unsere These,

‘dass am Entstehen der Schwierigkeiten,
.die sich fir die Erziehungswissenschaft
aus der verstéarkten Hinwendung zu ande-
" ren empirisch arbeitenden Disziplinen und
deren Forschungsergebnissen seit dem
‘ausgehenden 19. und beginnenden 20.

Jahrhundert in Hinblick auf die Ausbildung

*ihrer disziplindren Identitdt ergeben ha-
ben, vier Aspekte maBgeblich beteiligt

sind, die miteinander eng verschrankt

-sind: der Pluralismus bildungswissen-
schaftlicher Theorien; die ungeldste Span-
nung zwischen der Entwicklung von
Theoriewissen und dem Anliegen, Beitra-

-~ ge zur Steigerung der Professionalitét

padagogischer Praxis zu leisten; das Feh-
len empirischer GroBtheorien, die auf dem
Boden der Bildungswissenschaft entstan-
den sind; und der Mangel an transdiszipli-
narer Kompetenz.

Diese These bedarf zweifellos weiterer
Diskussionen und eingehender Priifun-
gen. Sollte sich dabei diese These weiter
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~ stiitzen lassen und sollten weiters Uberle-

gungen dariiber angebracht sein, wie die
disziplindre Identitdt der Erziehungswis-
senschaft unter Beibehaltung ihres Inter-

~ esses an Erkenntnissen Uber empirisch

fassbare Phanomene gestirkt werden
kann, so kann diesbeziiglich bereits jetzt
auf zwei Optionen hingewiesen werden:

(1.) Die eine Option lisst Reinard Fatke -
anklingen, wenn er 1985 davon
spricht, dass sich die Padagogik ,als
wissenschaftliche Disziplin ... wieder
konstituieren muss“®4, Die gewdhlte
Formulierung lasst die Vorstellung er-
kennen, dass Padagogik als Wissen-
schaft bereits konstituiert war, ehe ei-
ne zufriedenstellend etabliert gewe-

- . sene Klarheit ihres Selbstverstandnis-
ses verloren ging, weshalb es nun
ndtig sei, sich neuerlich um eine
Grundlegung von wissenschaftlicher
Padagogik zu bemiihen, die ein hohes
MaB an geklarter Identitit und Souve-
ranitat mit sich bringt und es ihr er-
laubt, mit anderen Disziplinen gleich-

- sam an einem Tisch zu sitzen, dort -
aus einem Mund zu sprechen und
wohlliberlegt zu entscheiden, welche
Erkenntnisse anderer Disziplinen in
das eigene Theorie- und Konzept-
portfolio passen und folglich Uber-
nommen werden sollen.

Unbeschadet der Frage, ob eine sol-

- che Entwicklung als wiinschenswert
anzusehen ist oder nicht®®, ist die
Realisierung und Durchsetzung die-
ser Option ebenso unwahrscheinlich
wie die Annahme, dass es der Erzie-
hungswissenschaft in absehbarer Zeit
gelingen konnte, zur Starkung ihrer
Identitdt empirische GroBtheorien im
hier skizzierten Sinn zu entwickeln,
die sie von den empirischen For-
schungsergebnissen anderer Diszipli-
nen weniger abhéangig macht.
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(2.)

Die andere und vermutlich eher reali-

sierbare Option besteht fir die
Gemeinschaft der Erziehungswissen-
schaftierinnen und Erziehungswis-
senschaftler darin®, die Pluralitat
bildungswissenschaftlicher -Theorien
und Konzepte explizit anzuerkennen

und sich ausdriicklich als einen Ver- -

" bund von Wissenschaftlerinnen und

Wissenschaftlern zu begreifen,

» der sich um den Ausweis dieser
unterschiedlichen  Grundpositio- -

“nen und ihrer Voraussetzungen
ebenso bemiiht wie um die Pri-
fung der Argumente, die fiir oder
gegen bestehende Positionen
oder gegebenenfalls auch fiir die

~ Entwicklung  neuer Positionen
sprechen, ohne dabei die Frage

zu vernachlassigen, welche Diffe-

renzen und Ahnlichkeiten zwi-
schen diesen Grundpositionen be-
“stehen; ”

» der in seinen Untersuchungen,
insbesondere auch in seinen em-
pirischen Untersuchungen, immer
wieder ausweist, auf der Basis
welches Grundverstiandnisses von
Bildungswissenschaft sowie unter
Bezugnahme ‘auf welche beste-
henden Theorien und Konzepte
Forschungsergebnisse generiert,
interpretiert und integriert werden;

> der in diesem Zusammenhang im-
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mer wieder Verbindungen zu be-
stehenden und zum Teil historisch
weit zurlickreichenden Theorie-
und Diskurstraditionen der Erzie-
hungswissenschaft herstellt und
auch mit Hilfe dieser theorie-

geschichtlichen Riickbeziige die

Zusammengehorigkeit  verschie-
dener  Forschungsbemiihungen
ausweist; '

» und der mit Verweis auf die je-

weils vorgenommene Positionie-

rung im vielgliedrigen Feld der

Bildungswissenschaft die Ausein-
andersetzung mit anderen Diszi-
plinen und ihren empirischen For-
schungsergebnissen sucht und
sich in diesem Zusammenhang im
Wissen um die Angewiesenheit
auf empirische Forschungsergeb-
nisse anderer Disziplinen um ei-
nen Zuwachs an transdisziplinarer
Kompetenz bemiiht, um (a) auf
der Basis von elaborierten Fach-
kenntnissen auf dem Gebiet der

- Bildungswissenschaft und auf den -
Gebiete angrenzender- Disziplinen
kundig entscheiden zu kénnen,
welche empirischen Forschungs-
“ergebnisse anderer Disziplinen in

. welcher Weise zu rezipieren und
gegebenenfalls in bildungswis-
senschaftliche Theorien und Kon-
zepte zu integrieren sind, und um
~(b) vielleicht auch in die Lage zu
geraten, Ergebnisse bildungswis- -
senschaftliche  Untersuchungen
-anderen Disziplinen gegeniiber als -
rezeptionswert auszuweisen zu
konnen.

Vermutlich spricht einiges dafiir, die hier

skizzierte Form der Auseinandersetzun-
gen mit anderen Disziplinen nicht bloB auf
den Bereich der Generierung von Er-
kenntnissen (iber empirisch Vorfindbares

- zu begrenzen. Die Diskussion dieses Ge-

dankens muss allerdings ebenfalls kinfti-
gen Untersuchungen {berantwortet wer-
den.

Ahmerkungen

1 Redl, F.: Preface. In: The Reiss-Davis Clinic
Bulletin, 1. Jg. (1964), S. 2-5. Fritz Redl z&hlt
zu den Klassikern der Psychoanalytischen
Piadagogik. Vgl. dazu insbesondere Fatke,
R.: Fritz Redl. In: Fatke, R:/Scarbath, H.

(Hrsg.): Pioniere Psychoanalytischer -Péada-
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gogik. Frankfurt a. M.: Peter Lang 1995, S.
83-107.

Vgl. Fatke, R.: ,Kriimel vom Tisch der Rei-
chen*? Uber das Verhéltnis von Padagogik
und Psychoanalyse aus padagogischer
Sicht. In: Bittner, G./Ertle, C. (Hrsg.): Pa-
dagogik und Psychoanalyse. Wiirzburg: Ké-
nighausen & Neumann 1985, S. 47-60, hier
S. 48.

Ebd., S. 563.

Ebd. ,

Einen bis in das 18. Jahrhundert zuriickrei-
chenden Uberblick tber die Verwendung der

Begriffe Padagogik, Erziehungswissenschaft .

und Bildungswissenschaft gibt Tenorth, H.-E:

Erziehungswissenschaft. In: Benner, D./Oel- -

kers, J. (Hrsg.): Historisches Worterbuch der
Padagogik. Weinheim/Basel: Beltz 2004, S.
341-382. — Wenn wir im vorliegenden Text
%eradezu beliebig zwischen der Verwendung

er Begriffe Bildungs- und Erziehungswis-
senschaft wechseln, so soli damit bloB dem

Umstand entsprochen werden, dass zur Zeit -

beide Begriffe zur Bezeichnung der Disziplin

sowie disziplinspezifischer Einrichtungen ver- ..

wendet werden, ohne dass im Einzelnen klar
ersichtlich ware, weshalb im Einzelfall der ei-
nen oder anderen Begriffsverwendung der

- "Vorzug gegeben wurde. Keinesfalls wollen

wir hier die Auffassung vertreten, zwischen
den Begriffen ,Erziehung“ und ,Bildung” wa-
re nicht zu differenzieren. Vgl. dazu etwa
Datler, W.: Bilden und Heilen. Auf dem Weg
zu -einer padagogischen Theorie psychoana-
lytischer Praxis. GieBen: Psychosozial-Verlag
1995, S. 239ff.

Vgl. dazu etwa Béhm, W.: Entwirfe einer
Padagogik der Person. Bad Heilbrunn: Klink-
hardt 1997, S. 169f.

Die folgenden Ausfiihrungen stutzen sich auf
die Anndherung an den Begriff der wissen-
schaftlichen Disziplin, der v.a. auf den Seiten
51-64 zu finden ist bei Datler W./Felt U.:
Psychotherapie — eine eigenstindige Diszi-
plin? In: Pritz, A. (Hrsg.): Psychotherapie —
eine neue Wissenschaft vom Menschen.
Wien: Springer 1996, S. 45-73.

Wir sprechen hier von ,ausweiten” und fol-
gen dennoch nicht der naiven Fortschritts-
vorstellung, dass wissenschafiliche Praxis,
die als erfolgreich gilt, zu einem ebenso kon-
tinuierlichen wie ungebrochenen Anwachsen
von Erkenntnissen iber einen Gegenstand
fihrt. Dagegen spricht etwa der Umstand,
dass Entwicklungen, die innerhalb einer Dis-
ziplin Paradigmenwechsel nach sich ziehen,

~ jeweils den Grundstein fir die Generierung

von Erkenntnissen legen, die an jene Theo-
rien, die auf der Basis anderer paradigmati-
scher Annahmen erarbeitet wurden, gar nicht

anschlussféhig sind (vgl. dazu Kuhn, Th.: Die
Struktur  wissenschaftlicher Revolutionen.
Frankfurt a. M.: Suhrkamp 1976). Weiters
kann ins Treffen gefiihrt werden, dass wis-
senschaftliche Leistungen nicht nur auf das
Hervorbringen von ,positivem Wissen® ab-
zielt, sondern auch problematisiert, Irriimer
aufdeckt oder vermeintlich gesichertes Wis-
sen als ungesichert entlarvt (siehe dazu Fi-
scher W./Ruhloff J.: Skepsis und Widerstreit.
Neue Beitrdge zur skeptisch-transzendental-
kritischen Péadagogik. St. Augustin: Acade-
mia 1993). SchiieBlich ist auf die Interdepen-
denz zwischen Methode und Gegenstand
und somit darauf zu verweisen, dass Er-
kenntnisse, die etwa mit Hilfe des Einsatzes
von neu entwickelten Forschungsmethoden -
gewonnen werden, mitunter gar nicht Er-
kenntnisse lber den selben Gegenstand
darstellen, der mit Hilfe &lterer Methoden
untersucht wurde (siehe dazu mit Hinweis
auf die Problematik von Inter- und Transdis-
ziplinaritat in dem Artikel von Breinbauer,.

I.M.: Vom Nutzen und Nachteil der [trans-

disziplindren] Alterforschung fiir das Leben.
In: Breinbauer, L.M./Ferring, D./Haller, M./
Meyer-Wolters, H. (Hrsg.): Transdisziplindre
Altersstudien als disziplindre Ko-Konstruk-
tion. Wirzburg: Konigshausen & Neumann
2010, in Druck). Dass wir dennoch die Re-
defigur des ,Ausweitens wissenschaftlicher
Erkenntnisse" verwenden, hangt mit der Be-
obachtung zusammen, dass sich Angehérige
einer Disziplin, die an der Generierung wis-
senschaftlicher Erkenntnisse arbeiten, darum
bemihen, dem aktuell gegebenen Erkennt-
nisstand, der auf einen Gegenstandsbereich
bezogen ist, und die damit verbundenen Be-
mihungen um die Gewinnung von Erkennt-
nissen etwas ebenso Neues wie méglichst
Bedeutungsvolles Ainzuzufigen — und sei es
durch das Widerlegen von bislang als bewie-
sen Geltendem, durch das ldentifizieren von
bislang Ununtersuchtem oder durch das Be-
mihen, ,Anomalien“ durch das Verfoigen
neuer paradigmatischer Grundannahmen bei-
zukommen und den Gegenstandsbereich ei-
ner Disziplin somit neu zu fassen.

Der Begriff des ,Verwaltens" meint in diesem
Kontext, dass es auch zu den Aufgaben der
Angehérigen von Disziplinen gehért, bislang
erarbeitete Erkenntnisse zu bewahren, in Er-
innerung. zu halten, an nachfolgende Gene-

‘rationen von Wissenschaftlern lehrend wei-

terzugeben (vgl. dazu die unten stehenden
Anmerkungen Uber Selektion und Reproduk-
tion) oder durch populdrwissenschaftliche
Darstellungen einem breiteren Kreis von Per-
sonen zuganglich zu machen. Die Erfillung
solcher Aufgaben zielt in vielen Fallen nicht
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-10

11

12

13

auf die Generierung von neuen Erkenntnis-

sen ab, benétigt aber einen Sachverstand

disziplinspezifischer Art und kann deshalb
nur unter besonderen Bedingungen an diszi-

- plinfremde Personen weitergegeben werden.

Vgl. dazu Felt, U./Nowotny, H./Taschwer, K.:

" Wissenschaftsforschung. Eine EinfGhrung.

Frankfurt a. M./New York: Campus 1995, S.
172 unter Bezugnahme auf Lepenies, W.
(Hrsg.): Geschichte der Soziologie, Bd. 1.
Frankfurt a. M.: Suhrkamp 1981.

Der Begriff des Universalismus bezeichnet
die normative Ubereinkunft, dass wissen-
schaftliche Behauptungen ,unabhingig von
sozialen Merkmalen (Rasse, Geschlecht, Re-
ligion, Nationalitdt) zur Kenntnis genommen*
werden und ,lberall gleichermaBen zu gel-
ten* haben (Felt u.a.: Wissenschaftsfor-
schung, a.a.0., S. 63).

Der Begriff des organisierten Skeptmsmus
besagt, dass es innerhalb der Wissenschaf-
ten fiir notig erachtet wird, wissenschaftliche
Ergebnisse kontinuierlich kritisch zu (ber-

priifen, und dass zu diesem Zweck ,Struktu--

ren* wie Begutachtungsverfahren, Evaluatio-
nen, vorgesehene kontroverse Diskussionen
oder Fachzeitschriften mit Rezensionsteilen
eingerichtet und auch genutzt werden (ebd.).
Vgl. etwa Ruhloff, J.: Warum Erziehungswis-
senschaft als Disziplin? In: Ruhloff, J./Bell-
mann, J. (Hrsg.): Perspektiven Aligemeiner

| _Pédagogik. Dietrich Benner zum 65. Ge-

14

burtstag. Weinheim/Basel: Beltz 2006, S.

33-44; Stichweh, R.: Wissenschaft, -Univer-
“sitdt, Professionen. Soziologische Analysen.

Frankfurt a. M.: Suhrkamp 1994; sowie
Stichweh, R.: Profession und Disziplin. For-
men der Differenzierung zweier Systeme be-
ruflichen Handelns in " modernen Gesell-
schaften. In: Harney, K./J{tting, D./Kornig, B.
(Hrsg.): Professionalisierung der Erwachse-
nenbildung. Frankfurt a. M.:
1987, S. 210-267. :
Die folgenden Ausfiihrungen stiitzen sich ei-
nerseits auf Studien wie jene von Oelkers, J.:
Die groBe Aspiration. Zur Herausbildung der
Erziehungswissenschaft im 19. Jahrhundert.
Darmstadt: Wissenschaftliche Buchgemein-
schaft 1989; oder Brezinka, W.: Padagogik
in Osterreich. Die Geschichte des Faches an
den Universitdten vom 18. bis zum Ende des
20. Jahrhunderts, Band 1. Wien: Verlag der

. Osterreichischen Akademie der Wissenschaf-
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ten 2000, v.a. S. V-175, sowie andererseits
auf Ubersichtsartikel wie jene von Tenorth,
H.-E.: Erziehungswissenschaft, a.a.O., oder
Tenorth, H.-E.: Erziehungswissenschaft in
Deutschland ~ Skizze ihrer Geschichte von
1900 bis zur Vereinigung 1990. In: Harney,
K./Kriiger, H.-H. (Hrsg.): Einflihrung in die

Peter Lang
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18

19
20

21

22

23
24
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Geschichte von Erziehungswissenschaft und

‘Erziehungswirklichkeit. 2. Auflage. Opladen:

Leske + Budrich 1999.

Siehe dazu Tenorth, H:-E.: Erziehungswis-
senschaft in Deutschland, a.a.0., S. 117;
sowie Oelkers, J.: Die groBe Aspiration,
a.a.0., S. 176.

Kiimmel, F.: Péddagogik als empirische Wis-
senschaft. In: Giel, K. (Hrsg.): Studienfiihrer
Aligemeine Padagogik. Freiburg i. Br.: Her-
der 1976, S. 84-107, hier S. 85.

Brezinka, W.: Von der Padagogik zur Erzie-
hungswissenschaft. Eine Einfihrung in die
Metatheorie der Erziechung. Weinheim: Beltz
1971, S. 48f.

Hofstetter, R./Schneuwly, B.: Einleitung.
Entstehung und Entwicklung der Erzie-
hungswissenschaft. Herausforderung und ak-
tuelle Fragen. In: Dies. (Hrsg.): Erziehungs-
wissenschaft(en) 19.-20. Jahrhundert. Zwi-
schen Profession und Disziplin. Frankfurt a.
M.: Peter Lang 2002, S. 33-73, hier zit. von
S. 44,

Oelkers, J.: Die groBe Asplratuon, a.a.0, S.
11.

Oelkers, J.: Die groBe Aspiration, a.a.O, S.
176.

Redi, F.: Die erkenntnistheoretischen
Grundlagen in der Ethik Kants. Dissertation
an der Universitat Wien, 1925.

Das Zitat findet sich auf S. 420 in Redl, F.:
Die Idee der Erziehungsgemeinschaft und ein
Versuch ihrer Verwirklichung. In: Internatio-
nale Zeitschrift fir Individualpsychologie, 7
Jg. (1929), S. 419-432.

Ebd.

Das wachsende Interesse jener, die padago-
gische Praxis zu leisten hatten, kann zum ei-
nen der ansteigenden Zahl an psychoanalyti-
schen und individualpsychologischen Vortré-
gen, Verdffentlichungen und Kursen entnom-
men werden, die sich an ,padagogische
Praktiker* wandten und die in der ,Interna-
tionalen Zeitschrift fiir Individualpsychologie®,
in der ,Internationalen Zeitschrift fir Psycho-
analyse" sowie in der ,Zeitschrift fiir psycho-
analytische Padagogik" aufgelistet wurden.
Exemplarisch sei in diesem Zusammenhang
etwa an das Angebot von ,Pédagogen-Kur-
sen" seitens der Psychoanalyse in Wien und
Berlin oder an die steigende Popularitat Ad-
lers in den 1920er- und 1930er Jahren erin-
nert, die nicht zuletzt in seiner Publikations-,
Vortrags- und Beratungstétigkeit griindete,

die an Eltern und professionell -tatige Péda-.

gogen gerichtet war. Zum anderen spiegelt
sich das Interesse der ,pédagogischen Prak-
tiker* an Psychoanalyse und Individual-
psychologie in manchen Stellungnahmen der
etablierten Erziehungswissenschaft oder Psy-
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chiatrie. Siehe zﬁm erstgenannten Punkt et-

"~ wa Aichhorn, T.: Bericht (ber die psycho-

analytisch-padagogische Ausbildung im Rah-
men der Wiener Psychoanalytischen Véreini-

gung bis 1938. In: Luzifer-Amor. Zeitschrift -

zur Geschichte der Psychoanalyse, 17. Jg.
(2004), Heft 34, 2004, S. 7-34; Datler, W.:
Bilden und Heilen, a.a.0., S. 27i.; Datler,
‘W./Gstach, J./Wininger, M (Hrsg) Alfred

~ Adler: Schriften zur Erziehung und Erzie-

hungsberatung  (1913-1937).  Géttingen:
Vandenhoeck & Ruprecht 2009; sowie die
Endnote 31. Zum zweitgenannten Punkt fin-
den sich Hinweise bei Goppel, R.: ,Der Frie-
derich, der Friederich ...“ Das Bild des

.schwierigen Kindes* in der Padagogik des

19. und 20. Jahrhunderts. Wiirzburg: Edition
Bentheim 1989, insbes. S. 239ff.; sowie bei
Wininger, M.: Zur Rezeption der Psycho-
’fnalyse in der akademischen Padagogik des
deutschen Sprachraums 1900-1945. Eine

rezeptionshistorische Studie am Beispiel

piadagogischer Lexika und enzyklopédischer
Handbiicher. Dissertation . Universitit Wien

.. 2009 (zur Veroffentlichung im Verlag Barbara

25

26

27

“1./Moser, V./von Stechow, E. (Hrsg.): Zeit -
und Eigenzeit als Dimensionen der Sonder- .

28
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Budrich in Vorbereitung).

Siehe dazu Datler, W.: Wie Novelien zu le- |

“sen .... Historisches und Methodologlsches

zur Bedeutung von Falldarstellungen in der
. Psychoanalytischen Padagogik. In:

Datler,
W./Miiller, B./Finger-Trescher, U. (Hrsg.):
Sie sind wie Novellen zu lesen ...: Zur Be-
deutung von Falldarstellungen in der Psy-
choanalytischen Padagogik (Jahrbuch fir
Psychoanalytische Pidagogik 14). GieBen:
Psychosozial-Verlag 2004, S. 9-41.

Adler, A./Furtmller, C.: Heilen und Bilden.

Arztlich-padagogische Arbeiten des Vereins |

fir Indlwdualpsychologle Miinchen: Berg-
mann 1914,

Vgl. dazu Steinhardt, K.: Zeit, Struktur und
Lebensalter: Uber Prozesse der Bildung ba-
saler psychischer Strukturen in den ersten
Lebensjahren. In: Hofmann, C./Brachet,

padagogik. Luzern: Edition SZH/SPC 2001,

S. 147-156; sowie Datler, W.: Zeit, Struktur -
und Lebensalter: Ubér Prozesse der Bildung -
. basaler psychischer Strukturen und die heil-

padagogische Arbeit mit ,verhaltensauffalli-
gen* Jugendlichen. In: Hofmann, C./Brachet,
{./Moser, V./von Stechow, E. (Hrsg.): Zeit
und Eigenzeit als Dimensionen der Sonder-
padagogik. Luzern: Edition SZH/SPC 2001,,
S. 157-166.

Siehe dazu etwa Bruder-Bezzel, A.: Die Ge-
schichte der Individualpsychologie. Frankfurt
a. M.: Fischer 1991; sowie trotz einiger Un-
scharfen Kurzwell, E.: Freud und die Freu-

29
30

31

" sionen abgaben. Vgl.

dianer. Geschichte und Gegenwart der Psy-
choanalyse in Deutschland, Frankreich, Eng-
land, Osterreich und den USA. Stuttgart:
Verlag Internationale Psychoanalyse 1993.
Vgl. dazu die Endnoten 24 und 31.

An dieser Stelle kénnte eingewandt werden,
dass tiefenpsychologische Theorien ,dogma-
tisch* vertreten wurden und dass deshalb in
tiefenpsychologischen ~ Kontexten ,organi-

sierter Skeptizismus" in geringer Weise aus- -

gebildet gewesen wére. Ohne Immunisie-
rungsstrategien leugnen zu wollen, die in
beiden tiefenpsychologischen Schulen. ge-

‘geben gewesen waren (vgl. Datler, W.: Bil-

den und Heilen, a.a.0, S. 54ff.), sei darauf
hingewiesen, dass keine Untersuchungen
darliber vorliegen, dass das Niveau an orga-
nisiertem Skeptizismus in anderen Disziplinen,

" der damaligen Zeit hoher gewesen wire als

in den tiefenpsychologischen Schulen, deren
Tagungen und Publikationsorgane regelmé-
Big den Ort fiir kontrovers gefiihrte Diskus-
dazu Diercks, Ch./
Schliiter, S.: Die groBen Kontroversen in der
Psychoanalyse. Wien: Mandelbaum 2009.

Zu diesen ,relevanten Umwelten® zahlten ne-
ben diversen Gruppen von padagogischen
Praktikern (vgl. Endnote 24) vor allem auch
Vertreter der Schulaufsicht und der Schul-

- verwaltung. Dies gilt insbesondere fiir das

‘sozialdemokratisch regierte Wien der Zwi-

schenkriegszeit, wo vornehmlich Vertreter
der Individualpsychologie unter Otto Glockel

an zentralen Stellen in die Wiener Schulre-

form eingebunden waren. Siehe dazu Wit-
tenberg, L.. Geschichte der individualpsy-

~ chologischen Versuchsschule in Wien. Eine

32
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Synthese aus Reformpiadagogik und Indivi-
dualpsychologie. Wien: WUV 2002; sowie
Datler, W./Gstach, J./Wininger, W. (Hrsg.),
Alfred Adler, a.a.0., v.a. S. 15ff. und S.
138ff. Zu Anna Freuds Arbeit mit Kindergért-
nerinnen im Auftrag des Jugendamts der
Stadt Wien siehe Freud, A.: Einflhrung in
die Psychoanalyse. Vortrage fiir Kinderanaly-
tiker und Lehrer (1922-1935). In: Die Schrif-
ten der Anna Freud, Band |. Minchen:
Kindler 1990, S. 3-138, v.a. S. 3f. und S. ff.

Vgl. dazu Fatke, R./Scarbath, H. (Hrsg.):
Pioniere.  Psychoanalytischer  Péadagogik,
a.a.0.; sowie etwa die Einzelpublikationen
Bernfeld, S. (1921); Kinderheim Baumgar-
ten. Bericht {iber einen ernsten Versuch mit_
neuer Erziehung. In: Herrmann, U. (Hrsg.):
Siegfried Bernfeld: Sozialpddagogik. Schrif-
ten 1921-1938. Wainheim: Beltz 1996, S. 9-
155; Zulliger, H.: Psychoanalytische Erfah-
rungen aus der Volksschulpraxis. Bern: Bir-
cher 1921; Aichhorn, A, (1925): Verwahr-
loste Jugend. Die Psychoanalyse in der Fir-
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33
34

35

36

-der Gegenwart, Bd. 2. Freiburg i. Br.:

sorgeerziechung. Zehn Vortrige zur ersten
Einfihrung. 9, Auflage. Bern: Huber 1977;
Freud, A.: Einfiihrung in dieé Psychoanalyse,
a.a.0., S. 11ff,; oder Spiel, O. (1947): Am

Schaltbrett der Erziehung. 3. Auflage. Wien:

Empirie Verlag 2005.

Wininger, Zur Rezeption der Psychoanalyse-

in der akademischen Padagogik des deut-
schen Sprachraums 1900-1945, a.a.O.
Bopp, L.: Psychoanalyse und Pédagogik. In:
Spieler, J. (Hrsg.): Lexikon der Padagogik
Her-
der 1932, S. 628.

Siehe dazu etwa von J. Lindworsky in: Roloff
E. M. (Hrsg.): Lexikon der Padagogik, Bd. 5.
Freiburg i. Br.:
im Artikel ,Psychoanalyse” generalisierend
sowie ohne ausgewiesene Argumentation
festhélt, dass die Psychoanalyse in ,eines
der schwierigsten Gebiete ein vollig unwis-
senschaftliches Verfahren und eine jede Kri-
tik vergessende phantastische Deutungs-

kunst eingefihrt*, ,das Wihlen im Sexuellen

unter dem Namen der Wissenschaft zum
Sport gemacht®, ,dem Scharlatanismus
schlimmster Art die Tore gedffnet” habe und
insofern ,nicht nur eine wissenschaftliche
Verirrung, sondern eine padagogische Ver-
slindigung" darstelle.

Siehe dazu in Schwartz, H. (Hrsg.): Padago-
gisches Lexikon, Bd. 3. Bielefeld: Velhagen
& Clasing, 1930, S. 1304, den - weitgehend

- differenziert gehaltenen - Artikel von E. Jahn

37

38
39

40

726

Uber ,Psychoanalyse" und die dort nachles-

bare Beurteilung des psychoanalytischen

Konzepts des Odipuskomplexes als ,grauen-
hafteste Theorie der Psychoanalyse”.

Siehe dazu etwa L. Bopps Feststellung in
wPsychoanalyse und Padagogik* (a.a.O., S.

632f.), dass ,Freuds Panerotismus und Sub-

limierungslehre dem Geistigen" und damit
der Natur des Menschen nicht gerecht wer-
de, oder E. Jahns Bemerkung in ,Psychoana-
lyse" (a.a.0., S. 13091.), dass der ,Skepti-
zismus und Relativismus" der Psychoanalyse
dazu angetan sei, den Menschen in einen
wHohlraum® zu flihren, welcher laut L. Bopp
(Psychoanalyse und Padagogik, a.a.O., S.
631) ,sogar tiefere Geister zur Verzweiflung

“dréngen” miisse, weil die Psychoanalyse die

menschliche Sehnsucht nach giiltigen Wer-
ten und Idealen zu unterminieren drohe.
Jahn, Psychoanalyse, a.a.0., S. 1306.

von Diring, (Vorname unbekannt): Psycho-
therapie. In: Schwartz, Padagogisches Lexi-
kon, a.a.0., S. 1378.

Glockler, (Vorname unbekannt): Korperliche
Zichtigung (padagogisch). In: Schwartz,
Padagogisches Lexikon, a.a.O., S 113-122,
hier zitiert von S. 119.

Herder 1917, S. 1164{., der

41

“ E.: "Unnétig" und "unerwiinscht" -

Dazu passt auch die Art und Weise, in der
unter kraftiger Mitwirkung von Eduard Spran-
ger verhindert wurde, dass Siegried Bernfeld
an der Berliner Universitdt mit einem Lehr-
auftrag betraut wurde. Vgl. dazu Tenorth, H.-
Siegfried
Bernfeld und die Universititswissenschaft.

- In: Horster, R./Mdiller, B. (Hrsg.): Jugend, Er-

42

43

44
45

. W./Steinhardt,

.46

47

48
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ziehung und Psychoanalyse. Zur Sozialpada-
gogik Siegfried Bernfelds. Neuwied/Berlin/
Kriftel: Luchterhand 1992, S. 23-40.

Siehe dazu Oelkers, Die groBe Aspiration,
a.a.0.; sowie Tenorth, Erziehungswissen-
schaft in Deutschland, a.a.O.

Vgl. Scheuerl, H.: Zur Griindungsgeschichte
der Deutschen Gesellschaft fir Erziehungs-
wissenschaft. In: Zeitschrift flir Padagogik,
33. Jg. (1987), Heft 2, S. 267-287.

Datler, Bilden und Heilen, a.a.0., S. 77ff.
Siehe dazu Schrammel, S./Wininger, M.:
Psychoanalytische Padagogik in der deutsch-
sprachigen Erziehungswissenschaft. Ausge-
wahlte Ergebnisse einer empirischen Studie
zu Situation der Psychoanalytischen Péda-
gogik als Gegenstand von Lehre und For-
schung im Hochschulbereich. In: Datler,
K./Gstach, J./Ahrbeck, B.
(Hrsg.): Der padagogische Fall und das Un-
bewusste. Psychoanalytische Padagogik in
kasuistischen Berichten. Jahrbuch fiir Psy-
choanalytische Padagogik 17. GieBen: Psy-
chosozial Verlag 2009, S. 157-168.

Datler, W./Fatke, R./Winterhager-Schmid,
L.: Zur Institutionalisierung der Psychoanaly-
tischen Padagogik in den 80er und 90er Jah-
ren: Die Einrichtung der Kommission ,Psy-
choanalytische Pédagogik” in der Deutschen
Gesellschaft fir Erziehungswissenschaft. In:
Datler, W./Finger-Trescher, U./Blttner, C.:
Jahrbuch fir Psychoanalytische Padagogik 6.
Mainz: Matthias-Griinewald-Verlag 1994, S.
132-161. ‘
Als periodisch erscheinende Publikationsor-
gane sind hier das Jahrbuch fir Psychoana-
lytische Padagogik sowie die Buchreihe Psy-
choanalytische Padagogik zu nennen (beides
im Psychosozial-Verlag erscheinend) - sowie
die 2010 gegriindete Schriftenreihe der
DGfE-Kommission Psychoanalytische Pada-
gogik, die im Verlag Barbara Budrich verlegt
wird.

Fatke, Krimel vom Tisch der Reichen,
a.a.0., S. b3.
Dies ist bereits einschlégigen Einflhrungs-

werken zu entnehmen wie etwa Gudjons, H.:
Padagogisches Grundwissen. Uberblick —
Kompendium - Studienbuch. 10., aktuali-
sierte Auflage. Bad Heilbrunn: KIinkhardt
2008; Koller, H.-C.: Grundbegriffe, Theorien
und Methoden der Erziehungswissenschaft.
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50

51

| .-online.de/# (Stand:

52

.. 53

. Theorien

54

55

e

3. Auflage. Stuttgart: Kohthammer 2008; 56 Schrammel/Wininger, Psychoanalytische P&-

oder Breinbauer, I. M.: Einflhrung in die All- -
gemeine Pédagogik. Wien: WUV 1996. - -

Zum -hohen AusmaB des Pluralismus an er-
ziehungswissenschatftlichen Theorien und
Konzepten siehe insbesondere Petersen,
J./Reinert, G. B. (Hrsg.): Padagogische Kon-
zeptionen. Donauwérth: Auer 1992, Wie
schwierig es inzwischen ist, die verschiede-
nen Grundlegungsversuche, Konzeptionen
und Teildisziplinen der Erziehungswissen-
schaft sowie deren Relationen zueinander in
eine (bergreifende Systematik einzubinden,

wird angesichts der entsprechenden Bemi-

hungen bei Lenzen, D.: Erziechungswissen-
schaft. Ein Grundkurs. 5. Auflage. Reinbek
bei Hamburg: Rowohlt 2002, S. 37 ff. offen-
sichtlich.

Siehe  dazu  Datler/Fatke/Winterhager-
Schmid, Zur Institutionalisierung der Psycho-
%nalytischen Pédagogik, a.a.0.

Siehe dazu etwa Petersen/Reinert, Padago-
gische Konzeptionen, a.a.0.; Schweim, L.
(Hrsg.): Enzyklopadie Erziehungswissen-
schaft online. Weinheim: Juventa Verlag
2010ff. Online unter: http://www.erzwiss
15.08.2010);
Orientierung Erziehungswissenschaft,
a.a.0., S. 51; Tenorth, Erziehungswissen-
schaft in Deutschland, a.a.0., S. 129.
Brezinka, Padagogik in Osterreich, a.a.O., S.
652ff sowie 661f. '

Siehe dazu etwa Gudjons, Pidagogisches

Grundwissen, a.a.0.; Koller, Grundbegriffe,
und Methoden, a.a.0; Fried,
L./Dippelhofer-Stiem, B./Honig, M.S./Liegle,
L.: Einfihrung in die Padagogik der frithen
Kindheit. Weinheim/Basel: Beltz 2003.

Es konnten an dieser Stelle eine Vielzahl
weiterer empirische GroBtheorien unter-

schiedlichen Zuschnitts genannt werden, die |
- zwar nicht in Einflhrungswerken und Lehr-

biichern, wohl aber in anderen Publikationen
der Erziehungswissenschaft Konjunktur ha-
ben, ohne von Bildungswissenschaftlern
entwickelt worden zu sein. Exemplarisch sei-
en etwa jene Theorien genannt, die von
Merleau-Ponty, Schiitz, Wygotsky, Bronfen-
brenner, Bowlby, Foucault oder Luhmann
begriindet wurden.

Dieses Verstandnis von Transdisziplinaritét
ist ndher ausgefiihrt bei W. Datler: Die Sing-
stunde. Zum Einsatz von Beobachtungen
nach dem Tavistock-Konzept zur Untersu-

chung der Beziehungsdynamik in Alters- und
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Pflegeheimen aus der Perspektive von Psy-

choanalyse und Bildungswissenschaft. In:

Breinbauer/Ferring/Haller/Meyer-Wolters,
Transdisziplindre Altersstudien, a.a.O., in
Druck.

Lenzen,

57

58

dagogik, a.a.0., S. 163ff.

Die bereits erwidhnte Erhebung (Schrammel/
Wininger, a.a.0.) hat gezeigt, dass Psycho-
analytische Padagogik heute an nahezu jeder
vierten erziehungswissenschaftlichen Univer-
sitdts- und Hochschuleinrichtung des deut-
schen Sprachraums in Lehre und/oder For-
schung thematisiert wird. Universitdten und
Hochschulen sind mit einschligig arbeiten-
den Einrichtungen aber héufig schlecht ver-
netzt und die Beschéftigung mit Psychoana-
lytischer Padagogik ist an Universitdten und
Hochschulen kaum institutionell bzw. curri-
cular fest verankert. Personen, die sich an
den einzelnen Standorten mit Psychoanalyti-

‘scher Padagogik beschéftigen, sind selten

aufgrund ihrer tiefenpsychologischen Qualifi-
kationen — sofern sie {iberhaupt iber solche
verfligen (s. oben) — eingestelit. lhre prima-
ren Arbéitsaufgaben liegen im Regelfall auch
in anderen Feldern, weshalb ihre ,Auseinan-
dersetzung mit psychoanalytisch-piddagogi-
schen Fragestellungen* weniger Folge eines
institutionellen Auftrag sein dirften, ,als viel-
mehr ein Ergebnis davon, dass einige arri-

‘vierte und fest angestellte Personen ihren

vorhanden Gestaltungsfreiraum nutzen, um
psychoanalytisch-pddagogische Aspekte in
ihren institutionell determinierten Lehr- und -
Forschungsbereich einflieBen zu lassen”

“(ebd., S. 167). Der Fortbestand von Psycho-

analytischer Pédagogik scheint angesichts
ihrer  mangelnden curricularen Verankerung

“an vielen Hochschuleinrichtungen stark an

das Engagement einzelner Personen gebun-
den und ist damit zurzeit nur bedingt nach-
haltig gesichert.

Man denke etwa an den Masterlehrgang
+Psychoanalytic  Observational Studies® der

- Universitét Klagenfurt, der am Standort Wien
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eingerichtet wurde. Siehe dazu Diem-Wille,
G./Steinhardt, K./Reiter, H.: The joys and
sorrows of teaching infant observation at the
university level. The implementation of psy-

choanalytic observation in teachers' further

education. In: Infant Observation ~ The Inter-.
national Journal of Infant Observation and its -
Applications, Vol. 9 (2006), Nr. 3, S. 233- .
248.

In diesem Zusammenhang sind etwa der
Frankfurter Arbeitskreis fiir Psychoanalyti-
sche Péadagogik (FAPP); die Wiener Arbeits-
gemeinschaft fir Psychoanalytische Padago-
gik (APP, dazu: Figdor, H. [Hrsg.]: Denn Sie
konnen nach ihrem Sinn die Kinder nicht
formen ... Zum 10jdhrigen Bestehen der
APP. Wien: Empirie-Verlag 2009); oder der
Verein fiir psychoanalytische Sozialarbeit
(Tubingen und Rottenburg) zu nennen.
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60 Siehe dazu Deutsche Gesellschaft fir Erzie-

- hungswissenschaft

hungswissenschaft (DGfE) (Hrsg.): Kerncur-
riculum - Erziehungswissenschaft. Empfehlun-
gen der Deutschen Gesellschaft fiir Erzie-
(DGfE). 2. Auflage.

. Opladen/Farmington Hills: Barbara Budrich

61

2010; sowie Wigger, L.: Kerncurriculum Er-
ziehungswissenschaft und die Reform der
Lehrerbildung. - In: Habel, W./Wildt, J.
(Hrsg.): Gestufte Studiengdnge - Brenn-
punkte der Lehrerbildungsreform. Bad Heil-
brunn: Klinkhardt 2004, S. 57-77.

Siehe dazu Casale, R./Rohner, C./Schar-

schuch, A./Siinker, H.: Entkoppelung von
Lehrerbildung und Erziehungswissenschaft.
In: Erziehungswissenschaft, 21."Jg. (2010),
Heft 41, S. 43-66. In. diesem Artikel bleibt

_allerdings unberiicksichtigt, dass sich die Er-

ziehungswissenschaft seit den Anfiangen des

- 20. Jahrhunderts unschliissig dariiber war,

~dazu: Ruhloff, J.:

mit welcher Intensitdt und Eindeutigkeit sie
sich der Aufgabe widmen sollte, die Profes-

sionalitit . pAdagogischer Praxis — auch von

Lehrerinnen und Lehrern — so zu stelgern,
dass dies auch in deren Praxisvolizigen zum

- Tragen kommt. Dieser Aspekt bleibt auch in
Jorg Ruhloffs Auseinandersetzung mit dem

Problem .der begrenzten ,Wirksamkeit pad-
agogischer Theorie" unberlicksichtigt. Siehe
Pluralitat padagogischer
Konzepte — ein Hemmnis der sozialen Wirk-

~ samkeit pddagogischer Theorie? In: Fischer/

62
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Ruhloff, Skepsis und Wlderstrelt a.a.0., S.
65-80.
Dies héngt damit zusammen, dass dle Kiuft

zwischen der empirischen Untersuchung:

neuronaler Prozesse im:- engeren Sinn und
der Entwicklung von weit ausladenden Mo-

dellen und Theorien (ber die Funktionsweise -

des menschlichen Gehirns weit groBer ist,
als gemeinhin angenommen wird, und Erzie-

“hungswissenschaftler im Regelfall nicht ein-

mal ansatzweise in der Lage sind, sich me-
thodenkritisch mit empirischen Untersuchun-
gen neuronaler Prozesse zu befassen oder

" germaBen
schaftlichen Journal publiziert hatte werden

63

64

65

66

" wissenschaftlicher

solche gar durchzufiihren und auf der Basis

- darauf aufbauender Erkenntnisse zu erken-

nen, in welcher Hinsicht Ergebnisse neuro-
Forschung tatsédchlich
den Stand jener padagogisch relevanter Er-
kenntnisse iibersteigen, die bereits zuvor ge-
sicherte Erkenntnisse der Erziehungswissen-
schaft, Psychologie, Psychoanalyse oder
Bindungsforschung dargestellt haben. Wie
schmal der Grad zwischen der anspruchs-
vollen Diskussion empirischer Forschungser-
gebnisse. und popularwissenschaftlicher Dar-
stellung ist, kann dem Heft 4 des 50. Jahr-
gangs der Zeitschrift fir Padagogik entnom-
men werden, das dem Thema ,Gehirnfor-
schung und Padagogik® gewidmet war, aber
kaum einen Artikel enthalt, der in einem eini-
anspruchsvollen  neurowissen-

kénnen.
Zur Frage, ob der Begriff ,,Wissen' geeignet

“ist, um jene Momente zu bezeichnen, die im

konkreten Fall. praxisleitende Bedeutung er-’
halten, vgl. insbesondere S. 243f. in Datler,
W.: Erleben, Beschreiben und Verstehen:
Vom Nachdenken (ber Gefihle im Dienst
der Entfaltung von padagogischer Professio-
nalitdt. In: Dorr, M./Goppel, R: (Hrsg.): Bil-
dung . der Gefiihle. GieBen: Psychosozial-
Verlag 2003, S. 241-264.

Fatke, Kriimel vom Tisch der
a.a.0., S. 53,

Vgl. dazu Fischer/Ruhloff, Skepsis und Wi-
derstreit, a.a.0., darin insbesondere die Bei-
trdge von Jorg Ruhloff Gber ,£Eine Allgemeine
Péadagogik?" (S. 57-64) und ,Widerstreit —
eine architektonische Konstante im Aufbau
der Padagogik” (S. 81-96).

Die Anregungen zu den ersten der folgenden
Punkte entstammen diversen Veroffentli-
chungen. von Vertreterinnen und Vertretern
der ,Skeptischen Padagogik®. Siehe dazu

Relchen,

- etwa Fischer/Ruhloff, Skepsis und Wider-

streit, a.a.0.; oder Breinbauer, Einflhrung in

die Allgemeine Padagogik, a.a.0. .
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