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Individualpsychologische
€rzichungsberatung und
Schulpddagogik im Roten Wien der
Zwischenkricgszeit

1. €in erster Blick auf Franz

In seinem Buch »Am Schaltbrett der Erziehung« berichtet
der Hauptschullehrer Oskar Spiel (1947, 196 f.) von einer
Unterrichtspause, in der sich die Mutter des wolfjédhrigen
Franz wegen ihres Sohnes erkundigt. Oskar Spiel fasst sei-
nen Eindruck etwa so zusammen: »Franz ist in keiner Weise
besonders auffillig, er ist still, mehr ernst, und seine Lei-
stungen sind im Ganzen geniigend.« Daraufhin nimmt das
Gesprich eine jihe Wende!:

»Mutter (plétzlich in Trinen ausbrechend): Was mir das
Kind fiir Sorgen macht! Ich weif mir schon gar nicht mehr
zu helfen mit ihm!

Lehrer: Was ist denn los mit ihm? Hat er etwas angestellt?
(Die Mutter weint fassungslos.) Haben Sie von einem an-
dern Herrn so schlechte Auskunft bekommen? (Die Mutter
schiittelt den Kopf.) Ist zu Hause etwas mit ihm los?

Mutter: Heute Nacht hat er es wieder so getrieben! Ich
weill mir ja gar nicht mehr zu helfen. Er schreit so in der
Nacht und das wird immer #rger. (Mit dem Ausdruck ver-
zweifelter Angst.) Ich bilde mir immer ein, das Kind wird
noch wahnsinnig! Kann das sein, Herr Lehrer, dass ein Kind
wahnsinnig wird?

Da ich in die Klasse gehen muss, beruhige ich die Mutter:
>Ich kann schon verstehen, dass Thnen das alles schrecklich
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vorkommt, aber ich glaube, es lisst sich dagegen etwas ma-
chen. Kommen Sie morgen in meine Sprechstunde!< Am
nichsten Tag erscheint die Mutter ...«

Es mag iiberraschen, dass sich eine Mutter wegen solcher
Schwierigkeiten an den Lehrer ihres Kindes wendet. Und es
mag noch mehr verwundern, dass sie von diesem Lehrer
nicht an eine andere Stelle weiter verwiesen wird, sondern
vielmehr erfihrt, dass sich der Lehrer dieser Schwierigkei-
ten selbst annehmen mochte.

Verstindlich wird diese Situation allerdings dann, wenn
man sich vor Augen fiihrt, dass dieses Gespridch in der
»Individualpsychologischen Versuchsschule« stattfand,
die im Wien der Zwischenkriegszeit zu jenen Institutionen
zihlte, in denen viele Individualpsychologen in der Ab-
sicht titig waren, neue pidagogische Arbeitsformen zu
entwickeln und zu praktizieren, um auf diese Weise Ent-
wicklungen unterschiedlichster Art anzustof3en und voran-
zutreiben.

Wer aber waren diese Individualpsychologen? Und fiir
welche Entwicklungen engagierten sie sich?

2. Alfred Adler und die Folgen

Die Individualpsychologie stellt jene tiefenpsychologische
Tradition dar, die von Alfred Adler im Zuge seiner Ausein-
andersetzung mit Sigmund Freud begriindet wurde. Diese
Auseinandersetzung nahm ihren Anfang 1902, als der junge,
sozialmedizinisch und sozialpolitisch engagierte Arzt Alfred
Adler von Sigmund Freud eingeladen wurde, sich im klei-
nen Kreis regelmifig mit Freud und anderen Kollegen liber
psychoanalytische Fragen auszutauschen. (Handlbauer 1996)
Auf diese Weise etablierte sich ein Gespridchskreis, der spi-
ter unter dem Namen »Mittwochgesellschaft« in die Ge-
schichte der Psychoanalyse einging und nicht nur zur Griin-
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dung der Wiener Psychoanalytischen Vereinigung, sondern
auch zur Trennung Adlers von Sigmund Freud fiihrte.
(Handlbauer 1990)

Diese Trennung griindete nicht zuletzt darin, dass Adler
die Entstehung von neurotischen Symptombildungen anders
begriff als Freud. Wihrend Freud — vereinfacht gesprochen
— davon iiberzeugt war, dass die Entstehung solcher Symp-
tome letztlich auf die Verdriingung von sexuellen Konflikten
zurtickzufiihren sei; vertrat Adler die Ansicht, dass neuroti-
sche Symptombildungen letztlich einen Versuch darstellen,
sich vor dem bewussten Erleben von bedrohlichen Gefiihlen
der Kleinheit, Schwiche und Unterlegenheit — also vor dem
bewussten Erleben von Minderwertigkeitsgefiihlen — zu
schiitzen.

Nachdem Adlers Auffassung in der besagten »Mittwoch-
gesellschaft« bereits mehrfach diskutiert und 1911 nochmals
in komprimierter Form vorgestellt worden war, vertrat die
Mehrzahl der Mitglieder die Meinung, dass Adlers Theorie-
ansdtze mit jenen Freuds unvereinbar wiren. Adler verlieB
daraufhin mit einigen Anhiingern die Wiener Psychoanalyti-
sche Vereinigung, um den »Verein fiir freie psychoanaly-
tische Forschung« zu griinden, den er 1913 in »Verein fiir
Individualpsychologie« umbenannte. Den Begriff »Indi-
vidualpsychologie« wihlte Adler, weil »Individuum« im
Lateinischen »das Unteilbare« bedeutet und Adler mit dem
Begriff »Individualpsychologie« zum Ausdruck bringen
wollte, dass der Mensch in seiner Theorie nicht in einzelne
Triebe, Krifte und Instanzen aufgespaltet wiirde. Zugleich
sollte der Begriff »Individualpsychologie« fiir ein tiefenpsy-
chologisches - Verstehen der unverwechselbar-einmaligen
(»individuellen«) Art und Weise stehen, in der einzelne
Menschen Situationen erleben und gestalten. (Wiegand
1995, 247)

In diesem Zusammenhang wire es freilich vollig falsch zu
meinen, Adler hitte mit dieser Betonung des »Individuell-
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Einmaligen« dafiir plddiert, Menschen sollten als vereinzelte
»Individuen« isoliert und unabhingig von den sozialen Be-
ziigen betrachtet werden, in die sie eingebettet sind. Denn
das Gegenteil ist der Fall: Schon wenn Adler von der Entste-
hung von Minderwertigkeitsgefiihlen spricht, betont er, dass
die Art, wie sich ein Kind in der tagtiglichen Begegnung
und im tagtéglichen Zusammenleben mit Eltern, Geschwis-
tern oder Lehrern erlebt, wesentlich dazu beitragt, ob und in
welcher Weise es Minderwertigkeitsgefiihle ausbildet. Er
weist wiederholt darauf hin, dass in spiteren Jahren die pri-
vaten oder beruflichen Beziehungen, in die Menschen ein-
gebunden sind, wesentlich darauf Einfluss nehmen, ob er-
worbene Minderwertigkeitsgefilhle im Erwachsenenalter
gelindert, stabilisiert oder weiter intensiviert werden. Und
auch dann, wenn Adler dariiber spricht, in welch vielgestal-
tiger Weise sich Menschen vor dem bewussten Verspiiren
von Minderwertigkeitsgefiihlen zu sichern versuchen, macht
er deutlich, dass viele solche Sicherungsbemiihungen auf
das engste mit der Ausgestaltung von sozialen Beziehungen
verbunden sind. Denn je stirker Menschen das Verlangen
verspiiren, sich vor dem bewussten Erleben von Gefiihlen
der Kleinheit, Schwiche oder Hilflosigkeit zu schiitzen,
desto stirker verfolgen sie die Tendenz, solche soziale Bezie-
hungen herzustellen oder zu suchén, in denen sie sich (zu-
mindest Vordergriindig) als miéchtig, iiberlegen oder attraktiv
erleben kénnen. In diesem Sinn ist Adler etwa der Ansicht,
dass in vielen Féllen ein autoritidr-unterdriickendes Erzieher-
verhalten ebenso wie die diktatorische Ausiibung von politi-
scher Macht, die wirtschaftliche Ausbeutung bestimmter
Menschengruppen ebenso wie die kriegerische Anwendung
von Gewalt, die vorurteilshafte Geringschitzung von Men-
schen ebenso wie die ungerechtfertigte »Verziirtelung« von
Kindern im Dienst dieses Sicherheitsstrebens stehen, wenn
diese Verzirtelung beispielsweise vom Wunsch des Erziehers
getragen ist, vom Kind stets geliebt zu werden.
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Adler ist damit der Uberzeugung, dass viele Menschen
einander deshalb so viel Leid zufiigen und einander in ihren
Entwicklungsméglichkeiten beschrinken, weil sie in duBerst
hohem Ausmafl mit Minderwertigkeitsgefiihlen zu ringen
haben und in ihrem Verhalten primir das Ziel verfolgen,
sich vor dem bewussten Erleben dieser Minderwertigkeits-
gefiihle zu schiitzen. Deshalb ist es fiir Adler naheliegend,
diese tiefenpsychologische Sichtweise mit seinen sozialpoli-
tischen Anliegen zu verkniipfen und fiir die Entfaltung von
solchen zwischenmenschlichen Beziehungen einzutreten,
die im Dienst der Férderung von »Gemeinschaftsgefiihl«
stehen; denn dieses »Gemeinschaftsgefiihl« stellt fiir Adler
von 1918 an eine Art »Kraft« dar, die dem Streben nach per-
sonlicher Uberlegenheit »entgegenwirkt«.

Die Annahme eines angeborenen, letztlich aber auf Forde-
rung angewiesenen »Gemeinschaftsgefiihls« entfaltet Adler
in den Jahren danach zu einer vielschichtigen Theorie (Sei-
denfuf} 1995), in der er wiederholt zum Ausdruck bringt,

1. dass der Mensch als soziales Wesen zu begreifen sei, das
von Beginn an in soziale Beziige eingebettet und auf diese
auch angewiesen ist;

2. dass er seine Fahigkeit, mit anderen Menschen in einer
forderlich-kooperativen Weise zusammenzuleben und zu-
sammenzuarbeiten, zu kultivieren und zu entwickeln hat;

3. dass Menschen deshalb grundsitzlich dafiir verantwort-
lich sind, nach ihren je gegebenen Moglichkeiten Beitrige
zu einem kooperativen Miteinander zu leisten; und

4. dass es ihnen deshalb in ihren verschiedenen Lebensbe-

- reichen wie Familie, Schule, Beruf oder Politik aufgege-
ben ist, an der Weiterentwicklung, d. h. an der » Verbesse-
rung« von sozialen Gegebenheiten zu arbeiten.

Fiir die Einleitung und Entwicklung von padagogischen
Reformen und Versuchen ist nun bedeutsam, dass Adler der
intensiven Beschiftigung mit padagogischen Fragen beson-
dere Bedeutung beimiBt. Denn Adler kritisiert nicht nur,
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Oben: Klassenfoto aus der individualpsychologischen
Versuchsschule (3. v. r. vorne Franz Scharmer, 4. v. r. vorne
Ferdinand Birnbaum, 5. v. r. vorne Direktor Franz Kullmann )
Unten: Klasse von Ferdinand Birnbaum auf einem
Klassenausflug.
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Oben: Wiener Versuchsklassenlehrerausschuss in den
zwangziger Jahren
Unten links: Oskar Spiel, Anfang der vierziger Jahre
Unten rechts: Ferdinand Birnbaum, Mitte der vierziger Jahre
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dass die »piddagogischen« Bemiihungen von Familien und
Schulen nur zu oft die Entwicklung von Gemeinschaftsge-
fiihl behindern und der Entfaltung eines Lebensstils dienen,
der auf das Streben nach personlicher Uberlegenheit abzielt;
er entwickelt vielmehr auch Vorschlige zur Neueinrichtung
und Weiterentwicklung von pidagogischen Institutionen, in
denen Heranwachsende zusehends so erzogen werden sol-
len, dass sie ihr Leben erfolgreich (und nicht etwa in neuro-
tischer) Weise meistern kénnen und zugleich dazu befihigt
werden, sich auch selbst (einmal) fiir die Weiterentwick-
lung, d. h. fiir die » Verbesserung« von sozialen Gegebenhei-
ten zu engagieren.

Diese Anliegen teilt Adler mit vielen anderen Individual-
psychologen. Und vor allem in Wien gelingt es Individual-
psychologen auch tatsdchlich, Reformarbeiten einzuleiten
und damit piddagogisches Neuland zu betreten. Handlbauer
(1984, 182 ff.), Schiferer (1995) und Bruder-Bezzel (1999,
108 f.) berichten in diesem Zusammenhang von einer reich-
haltigen Vortrags- und Publikationstitigkeit, von zahlreichen
Kursen, die in Volksheimen oder anderen &ffentlichen Bil-
dungseinrichtungen angeboten werden, von der Eroffnung
eines individualpsychologischen Kinder- und Erziehungshei-
mes (unter der Leitung von Alice Friedmann und Stefanie
Horovitz), von der Einrichtung einer Ehe-, Familien- und Se-
xualberatungsstelle (durch Sofie Lazarsfeld) sowie von der —
allerdings kurzfristigen — Existenz von individualpsychologi-
schen Kindergérten, Nachmittagshorten und Ferienheimen.

Dass viele dieser Initiativen (aber auch andere Reform-
bemiihungen, auf die wir noch zu sprechen kommen wer-
den), in Angriff genommen werden und in gréBerem Aus-
mall Ful fassen konnen, ist allerdings untrennbar mit den
politischen Geschehnissen verbunden, die knapp nach 1918
in Wien einsetzen.
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3. Individualpsychologie und das »Rote Wien«

Nach dem Ende des Ersten Weltkriegs sieht sich Osterreich
mit zahlreichen Problemen konfrontiert: Obgleich dem
‘neuen Kleinstaat nach dem Auseinanderfallen der Monar-
chie von vielen Seiten kaum Uberlebenschancen eingerdumt
werden, muss sich die junge Republik unverziiglich daran
machen, Hunger, soziales Elend und Wohnungsnot zu lin-
dern. Der Zusammenbruch der Monarchie verlangt zugleich
die Neuschaffung von demokratischen Strukturen sowie die
Einrichtung von Erziehungs- und Bildungsinstitutionen, die
dazu geeignet sein sollen, der drohenden Jugendverwahrlo-
sung entgegenzutreten und der demokratischen Bildung von
heranwachsenden Staatsbiirgern zu dienen. Dariiber hinaus
bedarf es des Wiederaufbaus von Wirtschaft und Verwaltung
sowie der Reform des Gesundheits- und Sozialwesens.

All diese Probleme betreffen in besonderer Weise auch
Wien, die ca. zwei Millionen Einwohner zdhlende Haupt-
stadt der neuen Republik. Und just hier erringt die sozialde-
mokratische Partei bei den Gemeinderatswahlen des Jahres
1919 die absolute Mehrheit. Von Elan, Optimismus, politi-
schem Geschick und dem Ehrgeiz getragen, Wien zu einem
Modellfall erfolgreicher sozialdemokratischer Reformbemii-
hungen zu machen, forcieren diese Sozialdemokraten ge-
waltige Aufbau- und Reformarbeiten, die nahezu alle Berei-
che des offentlichen Lebens betreffen und in vielfacher
Weise den Anliegen der Individualpsychologen entgegen-
kommen. Denn mit den Individualpsychologen teilen die
Wiener Sozialdemokraten etwa die Uberzeugung2,

- dass die angestrebten, auf den Abbau sozialer Ungerech-
tigkeiten und auf die Forderung demokratischer Struktu-
ren abzielenden Reformbemiihungen unverzichtbar sind,

- dass die begonnenen Reformen auf eine grundlegende
Neuvordnung des privaten und oOffentlichen Zusammenle-
bens abzuzielen haben, in dem Unterdriickung und auto-
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kratische Machtausiibung zusehends in den Hintergrund

und verschiedene Formen des kooperativen Miteinanders

in den Vordergrund treten sollten;

- dass die Realisierung solcher Ziele nur dann moglich wird,
wenn erwachsene, vor allem aber heranwachsende Men-
schen dafiir gewonnen sowie auf Grund ihres Wissens und
ihrer psychischen Strukturen in die Lage versetzt werden,
sich fiir die Realisierung solcher Ziele einzusetzen; und

- dass es nicht zuletzt deshalb einer grundlegenden Neuord-
nung des Erziehungs- und Bildungssystems bedarf.

Diese ideologische sowie die personelle Nihe zwischen
der Wiener Sozialdemokratie und der Individualpsychologie
(viele Individualpsychologen waren ja auch Mitglieder der
sozialdemokratischen Partei) fiihrt dazu, dass die Individual-
psychologie »in Wien die Psychologie und Piddagogik
(wird), die theoretisch und pi‘aktisch eindeutig alle anderen
Richtungen« — zumindest bis gegen Ende der zwanziger
Jahre — dominiert (Bruder-Bezzel 1999, 109). Es kommt
folglich zu einer engen Verschrinkung zwischen den Re-
formbemiihungen der Sozialdemokratie und den Initiativen,
die von Seiten der Individualpsychologie ausgehen. Auf die
beiden markantesten und bedeutendsten dieser Initiativen
werden wir im Folgenden n#her eingehen.

4. Individualpsychologische €rziehungsberatung

Jingeren Veroffentlichungen wie jenen von Geib (1994),
Hundsalz (1996, 21 ff.) und Abel (1998) ist zu entnehmen,
dass im beginnenden 20. Jahrhundert der Frage, ob Eltern
ihren pddagogischen Aufgaben nachkommen (kbnnen), zu-
sehends Beachtung geschenkt wurde. In diesem Zusammen-
hang kam es vor allem in Deutschland zur Einrichtung erster
padagogischer Beratungsstellen.

Uber diese Entwicklung ist Adler informiert (Adler 1922b,

236



381); und deshalb mag er es wohl auch begriiien, als einige
jener Eltern, die 1919 seine offentlichen Vorlesungen iiber
»Menschenkenntnis und Erziehungskunst« im »Volksheim«
besuchen, ihre Kinder zur Erérterung von Erziehungs-
schwierigkeiten mitbringen (Handlbauer 1981, 169). Dies
fithrt zur Einrichtung einer ersten »Beratungsstelle fiir Er-
ziehung« in diesem Volksheim, ein Schritt, dem weitere fol-
gen: 1923 existieren in Wien bereits vier, 1926 siebzehn und
1929 gar achtundzwanzig Beratungsstellen3.

So unterschiedlich sich die Triger dieser Beratungsstellen
darstellen — Bruder-Bezzel (1999, 120 f.) nennt Elternver-
eine, die Kinderfreunde, die Caritas, die Arbeiterkammer
u.a. —, so klar présentiert sich ihre Organisationsstruktur:
Ein Ausschuss des »Vereins fiir Individualpsychologie« ent-
scheidet jeweils dariiber, mit welchem individualpsycholo-
gisch ausgebildeten Arzt und Pidagogen eine Beratungs-
stelle besetzt werden soll, wobei die Leitung zumeist ein
Arzt innehat. Die Beratungstitigkeit ist ehrenamtlich, die In-
anspruchnahme kostenlos. Zumeist sind die Beratungsstel-
len an einem, manchmal auch an mehreren Abenden pro
Woche geoffnet.

Zugang zu diesen Beratungen haben in vielen Fillen aller-
dings nicht blof Eltern mit ihren Kindern und Jugendlichen;
denn Adler ist der Uberzeugung, dass die Beratungsarbeit
mit Familien nur einen bescheidenen Beitrag zur Verdnde-
rung der Erziehungsbedingungen leisten kann, unter denen
Kinder und Jugendliche heranwachsen: Weitreichenden Ver-
dnderungen stehen einerseits diverse elterliche Vorurteile
und Widerstinde entgegen, gegen die in der Beratung nur
schwer anzukdmpfen sei; und selbst dann, wenn diese Wi-
derstinde iiberwindbar wiren, miisse man zur Kenntnis neh-
men, dass es eine kaum leistbare Sisyphusarbeit wire, wenn
- man {iber die blofie Arbeit mit einzelnen Familien die Le-
bensbedingungen einer gesamten heranwachsenden Genera-
tion verbessern wollte (vgl. Adler 1922, 340; 1927a, 247).
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Adler teilt daher mit vielen anderen Individualpsychologen
die Auffassung, dass professionell titige Piddagogen, die ja
ganze Gruppen von Heranwachsenden erreichen und iiber-
dies »ein berufliches Interesse an Kindererziehung habenx,
entsprechend weiterzubilden und fiir die Arbeit nach indivi-
dualpsychologischen Gesichtspunkten gewonnen werden
missten. Und er denkt dabei insbesondere an Lehrer als Re-
prdsentanten und Gestalter jener Bildungsinstitution Schule,
die von allen Heranwachsenden jahrelang besucht werden
muss (Adler 1922, 341; 1930a, 135).

Fiir Adler und andere Individualpsychologen ist es daher
naheliegend, jenes Beratungskonzept weiterzufiihren, das
1919 im Volksheim entstanden ist und sich dadurch aus-
zeichnet, dass an der Beratungsarbeit »eine disziplinierte
Horerschaft ... teilnehmen kann«, die sich vor allem aus
Lehrern, aber auch aus Sozialarbeitern, angehenden Indivi-
dualpsychologen, Arzten oder interessierten Laien zusam-
mensetzt (Adler 1922b, 381). Die 6ffentliche Arbeit in die-
sen »Lehrberatungsstellen« dient demnach nicht bloB der
Beratung einzelner Familien, sondern zugleich dem Ziel, in-
dividualpsychologische Kenntnisse und Methoden einer
grofien Gruppe von Interessierten niher zu bringen in der
Hoffnung, diese wiirden auch in ihren Arbeitsfeldern begin-
nen, zusehends individualpsychologisch zu denken und
nach individualpsychologischen Gesichtspunkten zu arbei-
ten. Es sind nicht zuletzt die Lehrerarbeitsgemeinschaften
und die Vertreter der Schulbehérde, die dieser programmati-
schen Idee reges Interesse entgegenbringen und sich letzt-
lich darum bemiihen, dass Lehrer aus moglichst vielen
Schulen mit diesen Beratungsaktivititen der Individualpsy-
chologen vertraut werden. In diesem Zusammenhang kon-
nen Seidler und Zilahi 1929 etwa berichten:

»Zu Beginn des Schuljahres werden die einzelnen Lehr-
korper durch ein Rundschreiben eines Vertreters der Arbeits-
gemeinschaft der Lehrer auf die Titigkeit dieser Lehrerbera-
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tungsstellen aufmerksam gemacht und um Anmeldung
schwer erziehbarer Kinder gebeten. Vom Schulinspektor des
betreffenden Wiener Schulbezirkes werden sdmtliche Schu-
len des Bezirkes aufgefordert, zur Beratung in den >Lehrbe-
ratungsstellen< je einen Vertreter zu entsenden« (Seidler und
Zilahi 1929, 165).

Und Handlbauer (1984, 172) erginzt: »Aufgabe dieser
Schulvertreter war es, die Kollegenschaft iiber die Art der
Beratung zu informieren und somit den Effekt der <Lehrbe-
ratungen> zu multiplizieren. Die Unterstiitzung der Schul-
behdrden zeigte sich auch darin, dass Aussendungen der In-
dividualpsychologen, z. B. Hinweise auf Beratungstermine,
auf dem Amtsweg den Schulen zugeleitet wurden.«

Fiir die Durchfiihrung von offentlicher Erziehungsbera-
tung entwickelt Adler eine Art Schema, dem er und andere
Individualpsychologen immer wieder folgen und das sich in
drei Punkten folgendermafen charakterisieren lisst:

a) Wiinscht zum Beispiel ein Lehrer einen Schiiler zur Be-
ratung zu bringen, »so setzt er sich zuerst mit den Eltern ins
Einvernehmen, um deren Zustimmung zu erhalten. Die El-
tern werden mit dem Kinde zur Beratung eingeladen« (Seid-
ler 1928, 150).

b) Bevor dann Adler mit den Eltern oder mit dem Kind
spricht, gibt der Lehrer des Kindes »eine Darstellung seiner
Entwicklung, seiner Lebensumstinde und der Schwierigkei-
ten, die seine Vorfiihrung veranlafiten« (Seidler 1937, 160).
Adler beginnt nun, vor allen anwesenden Personen die Aus-
filhrungen des Lehrers, die mitunter auch in schriftlicher
Form vorliegen, zu kommentieren. Dabei hebt er bestimmte
Beziehungserfahrungen hervor, die das Kind bislang ge-
macht haben diirfte; er fragt nach der Position des Kindes in
der Geschwisterreihe; er versucht nachzuzeichnen, wie sich
das Kind in aktuellen Beziehungen zu Eltern, Lehrern oder
Freunden erleben diirfte; er versucht zu erfassen, inwiefern
sich das Kind klein, schwach, abgelehnt, benachteiligt oder
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unterlegen fiihlen mag; und er stellt erste Vermutungen dar-
tiber an, in welcher Weise die Schwierigkeiten des Kindes
als Ausdruck und Folge des Versuchs verstanden werden
kénnen, sich vor dem bewussten Erleben dieser Gefiihle zu
sichern.

¢) Erst nachdem Adler in dieser Weise den Bericht des
Lehrers kommentiert und interpretiert hat, trifft er auf die
Eltern und das Kind — oft ist es nur ein Elternteil, mit dem er
zundchst spricht, wihrend das Kind noch im Warteraum
bleibt. Die Zuhorerschaft kann nun mitverfolgen, wie sich
Adler um Vertrauen und Kontakt bemiiht; wie er versucht,
Eltern und Kinder zu entlasten, Anschuldigungen und Kritik
zu vermeiden und von moralisierenden Belehrungen Ab-
stand zu nehmen; wie er weitere Informationen aufnimmt,
um ein immer differenzierter werdendes Bild von den be-
richteten Schwierigkeiten zu gewinnen; wie es ihm gelingt,
den Rat suchenden Familien seine Gedanken iiber das vor-
gebrachte Problem zu vermitteln; und wie er schlieBlich Er-
mutigungen und Ratschldge ausspricht, die allesamt darauf
abzielen, das Selbstwertgefiihl der Kinder zu stirken und es
den Kindern zu erméglichen (bzw. sie dafiir zu gewinnen),
von problematischen Haltungen und Verhaltensweisen Ab-
stand zu nehmen, um sich statt dessen auf die »niitzliche
Seite« (Adler 1927j, 203) des Lebens zu schlagen.

In diesem Sinn gewinnt Adler zum Beispiel den Eindruck,
dass der achteinhalbjéhrige Saul den Anforderungen seiner
Schule nicht gewachsen ist, weil er im Zusammenleben mit
seiner dominanten Mutter kaum Gelegenheit hatte, Selbst-
vertrauen und Selbstindigkeit zu entwickeln. Adler ermun-
tert deshalb Sauls Mutter, den Buben weniger zu gingeln,
ihn verstidrkt Erfahrungen auBerhalb des Familienbereiches
machen zu lassen und ihm — etwa dadurch, dass sie ihn
gelegentlich um Rat fragt — zu zeigen, dass er »ein wichti-
ges Familienmitglied ist« (Adler 1930c, 128). — Und das
Einndssen und Einkoten des zwoOlfjahrigen Emil bringt
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Adler damit in Zusammenhang, dass sich Emil wegen vieler
Bezichungsverluste zuriickgesetzt fiihlt und sich iiberdies
vor seinem Stiefvater fiirchtet. Deshalb empfiehlt Adler
Emils Mutter, von Tadel und Bestrafung vollig abzusehen;
statt dessen moge sie den Buben, der »hungrig (ist) danach,
dass man ihn lieb und freundlich behandelt«, ausdriicklich
loben und versuchen, den Stiefvater dafiir zu gewinnen, mit
dem Buben gelegentlich ein Stiick Freizeit in einer freund-
lich-angenehmen Atmosphire zu verbringen (Adler 1930e,
156).

In zeitgendssischen Schilderungen wird wiederholt betont,
wie gewinnend, warmherzig und einfithlsam Adler den Rat-
suchenden begegnet (Handlbauer 1984, 176 ff.). Wenn man
in Adlers Schrift iiber »Die Technik der Individualpsycholo-
gie« (1930c), aber auch in seinem Band »Das Leben gestal-
ten« (1930e) Beratungsbeispiele in voller Lénge liest, so
kann man allerdings auch feststellen, dass Adler den Rat su-
chenden Familien als »wissender Experte« gegeniibertritt:
Er gibt den Rat suchenden Familien oft wenig Gelegenheit,
die Entwicklung seiner Gedanken Schritt fiir Schritt mitzu-
verfolgen; er ldsst kaum Zweifel dariiber aufkommen, dass
seine Eindriicke und Interpretationen richtig sind; und er
bemiiht sich nur in geringem AusmaB darum, das Gesprich
so zu fithren, dass die Ratsuchenden den Eindruck erhalten,
selbst bestimmte Problemzusammenhiinge zu entdecken und
in diesem Zusammenhang zu Evidenzerlebnissen (zu
»Aha«-Erlebnissen) zu gelangen.

Andere Individualpsychologen setzen in diesem Punkt an-
dere Akzente: Oskar Spiel etwa legt in seinen Beratungsge-
sprachen groflen Wert darauf, dass es innerhalb der Bera-
tungssituation moglich wird, Deutungen auszusprechen und
Eltern, vor allem aber Heranwachsende im Gespréch so zu
fihren, dass sich diese auch aktiv um ein differenzierteres
Verstehen ihrer Problemsituation zu bemiihen beginnen.
Diese Haltung wird auch in jenem Beispiel deutlich, von
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dem bereits eingangs die Rede war und das damit begann,
dass der Lehrer Oskar Spiel die Mutter des zwolfjihrigen
Franz zu sich in die Sprechstunde einlud, nachdem diese
voll Sorge davon erzdhlt hatte, dass ihr Sohn in der Nacht
immer wieder heftig aufschreit.

Oskar Spiel (1947, 197 ff.) erfihrt in dieser Sprechstunde
dass sich Franz wihrend des Schlafens oft angstvoll im Bett
herumwirft, dass er dabei schreit, zittert und ganz blass
wird. Spiel erfahrt aber auch, dass Franz insgesamt ein
dngstliches Kind ist. Diese Angstlichkeit setzte ein, als
Franz sechs Jahre alt war, einen kleinen Bruder bekam und
zugleich mit dem Schulbesuch beginnen musste. Als vier
Jahre danach seine kleine Schwester zur Welt kam, begann
sich Franz im Rechnen massiv zu verschlechtern, eine
Schwiiche, mit der Franz noch zur Zeit dieses Gesprichs der
Mutter mit Oskar Spiel zu kdmpfen hat. Als dem Lehrer
Spiel iiberdies erzdhlt wird, dass Franz mit dem jingeren
Bruder viel streitet, beginnt Spiel offensichtlich zu vermu-
ten, dass Franz die jlingeren Geschwister, vor allem aber
den jiingeren Bruder als Rivalen erlebt; denn als Franz sechs
Jahre alt war, hat er einen Teil der miitterlichen Zuwendung
durch die Geburt des Bruders und durch den beginnenden
Schulbesuch verloren und vermutlich zugleich den Eindruck
erhalten, dass nun der Bruder im Zentrum der miitterlichen
Zuwendung und Aufmerksamkeit stand. :

In der Folge sucht Spiel das Gesprich mit Franz. Er be-
ginnt mit Franz iiber die Schule zu sprechen, lenkt das Ge-
spridch mit einigem Geschick auf die Situation mit den Ge-
schwistern und erfihrt von Franz, dass sich dieser als
jiingeres Kind tiber die Geburt der Geschwister alles andere
als gefreut hat. Uberdies bekommt Spiel zu horen, dass
Franz immer wieder Alptrdume hat, in denen er von kleinen
Réubern — oft sind es ein kleiner méinnlicher und ein kleiner
weiblicher Réauber - verfolgt und bedroht wird.

Spiel sieht sich nun in seiner Vermutung bestirkt, dass
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Franz die jiingeren Geschwister als Rivalen erlebt, die ihm
die miitterliche Liebe und Zuwendung »rauben«. Und so
versucht Spiel, das Gesprich in eine Art Erklirung oder
Deutung tiberzufiihren, die Franz helfen soll, in denkbar
hohem AusmaB selbst zu verstehen, welches Gefiihl des
Zuriickgesetzt-Seins ihn beschiftigt und wie dies mit seinen
‘Tréumen und seinem nichtlichen Aufwachen zusammen-
hdngen mag: Spiel (1947, 201) zeichnet dazu nach, wie
Franz seine Situation in der Familie zunéchst erlebt haben
diirfte und was die Geburt der Geschwister fiir ihn vermut-
lich bedeutet hat. Daran schlieBt sich die folgende Ge-
sprichspassages:

»Lehrer: Siehst du, und ich glaube, das kannst du bis
heute nicht vergessen, wie das einmal war. Sechs Jahre lang
warst du das Nesthikerl und dann ist auf einmal der Bruder
gekommen ... Und da war der dann das Nesthikerl! Und du
hast damals geglaubt: jetzt hat mich die Mutter nicht mehr
so gern, jetzt hat sie den Bruder lieber! Der Bruder hat mir
die Mutter weggenommen! Vielleicht glaubst du das heute
auch noch!

Franz: O nein!

Lehrer: Bei Tag, da glaubst du das sicher nicht, denn du
weiBlt ja schon, dass das nicht schon ist, wenn man so eifer-
stichtig ist. Aber in der Nacht? Ich glaube immer, da kommt
das heraus, was du wirklich denkst! Da triumt dir heute
noch, dass dir Riuber etwas wegnehmen wollen! So ein
kleiner Rauber und so ein kleines Riubermidchen! Kannst
du dir gar nicht denken, wer der kleine Riuber ist, der dir da
im Traum etwas wegnehmen will?

Franz (mit groBen Augen, plétzlich im Aha-Erlebnis):
Mein ... mein Bruder —«

Als Spiel den Eindruck gewinnt, dass Franz dieses Ver-
standnis seiner Trdume mit dem Lehrer teilt, geht er einen
Schritt weiter und teilt dem Buben die Vermutung mit, dass
das néchtliche Schreien nun nicht bloB Ausdruck von Angst
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sein diirfte, sondern iiberdies den unbewussten Versuch des
Buben darstellen mag, die Mutter dazu zu bringen, sich zu-
mindest in der Nacht wieder verstirkt um Franz zu kiim-
mern, so wie damals, als er das »Nesthikerl« der Familie
war und rund um die Uhr befiirsorgt werden musste.

Nach diesem Gesprich, so berichtet Oskar Spiel (1947,
202 ff.), wird das nichtliche Aufschreien etwas leichter.
Spiel 1adt den Buben weiterhin zu Gesprichen ein, arbeitet
aber auch mit der Mutter und bemiiht sich nach Riickspra-
che mit ihr, eine Mathematiknachhilfe zu finden. All diese
Bemiihungen sind erfolgreich; zumal auch der Mathematik-
lehrer dafiir gewonnen werden kann, Franz nicht bloB auf-
grund seiner (immer noch ungeniigenden) Leistungen, son-
dern auch seine allmihlich einsetzenden Fortschritte zu
benoten, damit Franz in seinem erschiitterten Selbstwertge-
fiihl Schritt fiir Schritt gestiirkt werden kann.

An diesem Beispiel wird somit auch deutlich, dass sich
Oskar Spiel nicht damit begniigt, nur mit dem Kind zu ar-
beiten. Seine Bemiihungen zielen vielmehr darauf ab, in
vielgestaltiger Weise Einfluss auf die Beziehungen zu neh-
men, in denen Kinder und Jugendliche heranwachsen. Zu-
gleich vertritt er die Auffassung, dass diese Bemiihungen
und Einflussnahmen aufeinander abzustimmen sind (Spiel
1947, 1541, 226 ff.).

Der Ort, an dem mit besonderer Intensitit solche Be-
miithungen verfolgt und koordiniert werden konnen (und
sollen), ist aus Oskar Spiels Sicht die Schule. Denn inner-
halb der Schule haben Lehrer unmittelbar die Moglichkeit,
ein Stiick jenes »Lebensraums« zu gestalten, in dem sich
Schiiler tiglich mehrere Stunden lang befinden. Und wenn
es Lehrern tiberdies gelingt, forderliche Formen der Zusam-
menarbeit mit Eltern sowie Moglichkeiten ihrer Beratung zu
finden, so kann Schule eine Art Zentrum darstellen, von
dem aus verschiedene »Beziehungsnetze« gekniipft werden,
die problematischen Personlichkeitsentwicklungen entge-
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genwirken und der Forderung von Gemeinschaftsgefiihl im
Sinne Adlers dienlich sind. Fiir viele Mitglieder des Vereins
fiir Individualpsychologie ist es vor allem die individualpsy-
chologische Versuchsschule, in der an der Realisierung die-
ser Programmatik gearbeitet wurde.

5. Die individualpsychologische Versuchsschule

Die individualpsychologische Versuchsschule stellt einen
Teil jener schulpidagogischen Reformbemithungen dar, die
untrennbar mit dem Namen des sozialdemokratischen
Schulpolitikers Otto Glockel verbunden sind. Als dieser
1919 zum »Unterstaatssekretér fiir Unterricht« ernannt wird,
beginnt er, sich im Rahmen seines Engagements fiir eine
duBere Schulreform fiir die Einfilhrung einer »Gesamt-
schule« und im Rahmen seines Engagements fiir eine innere
Schulreform, beispielsweise fiir die reformpidagogische
Idee der Arbeitsschule einzusetzen, die schlagwortartig der
herkdmmlichen »Drillschule« entgegengesetzt wird und sich
unter anderem dadurch auszeichnet, dass Schiiler in hohe-
rem Ausmal} die Gelegenheit erhalten, sich bestimmte Un-
terrichtsinhalte selbstindig anzueignen3. Um diese innere
Schulreform voranzutreiben, initiierte Glockel — noch als
Unterstaatssekretdr fiir Unterricht — per Erlal vom 4. Juni
1919 die Umgestaltung des Unterrichts durch einzelne Lehr-
kridfte nach den Grundsitzen der Arbeitsschule. In Wien
meldeten sich insgesamt 156 Volks- und Biirgerschullehr-
krifte fiir diese padagogische Versuchsarbeit, deren Ergeb-
nisse in zahlreichen Versuchslehrerkonferenzen diskutiert
und in der Fachpresse publiziert wurden (Glockel 1927).
Auf der Grundlage dieser Erfahrungen erlie Glockel im
Jahre 1920 einen neuen provisorischen Lehrplan fiir die
Volksschule.
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5.1 Die vier Phasen des individualpsychologischen
Schulversuchswesens

Die Lehrerschaft, die nach den Prinzipien der Arbeitsschule
zu arbeiten versucht, sieht sich bald damit konfrontiert, dass
viele Schiiler, insbesondere schwierige Schiiler, nicht in der
Lage sind, die nun gegebenen groBeren Freirdume im Unter-
richt konstruktiv zu niitzen (Birnbaum und Spiel 1929, 125).
Dies veranlasst viele Individualpsychologen, sich intensiv
fir die weitere Einrichtung von Erziehungsberatungsstellen
einzusetzen, die den amtlichen Arbeitsgemeinschaften der
Lehrer angegliedert sind, 6ffentlich durchgefiihrte Beratun-
gen anbieten und damit eine Moglichkeit zur individualpsy-
chologischen Weiterbildung von Lehrern darstellen sollen.
Aulerdem richtet der Verein fiir Individualpsychologie 1920
einen padagogischen Arbeitskreis ein, dem Oskar Spiel, Fer-
dinand Birnbaum, Franz Scharmer, Marie Polony, Regine
Seidler und Dr. Friederike Friedmann angehoren. Dieser At-
beitskreis befasst sich insbesondere mit individualpsycholo-
gischen Gesichtspunkten der Arbeit in Schulklassen, mit
Adlers Konzept der Erziehungsberatung und mit der Uber-
tragung der Technik der Einzelbehandlung auf die Klasse als
Gemeinschaft.

Oskar Spiel (1957) zufolge wurde zwischen 1920 und
1924 in dieser Arbeitsgemeinschaft das individualpsycholo-
gische System der Schulerziehung entfaltet, nach dem spéter
in der individualpsychologischen Versuchsschule gearbeitet
werden wird. Spiel siedelt in diesen Jahren die erste Phase
des individualpsychologischen Schulversuchswesens an.

Dem schulpddagogischen Engagement von Individualpsy-
chologen diirfte der Umstand entgegenkommen, dass Otto
Glockel nach den Nationalratswahlen des Jahres 1920 zwar
aus der Bundesregierung ausscheidet, 1924 aber zum ge-
schéftsfiihrenden Prisidenten des Wiener Stadtschulrates ge-
wihlt wird und keinen Zweifel daran lisst, dass er seine Re-
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formbemiihungen nun auf Wien konzentrieren mochte. Mit
Ernst Papanek und Carl Furtmiiller wihlt er auch zwei Indi-
vidualpsychologen zu seinen engsten Mitarbeitern. Zugleich
diirften Individualpsychologen den Umstand begriilen, dass
die Versuchsklassenlehrer Wiens in den Schuljahren 1924/25
bis 1926/27 das Thema »Die Schulklasse — eine Lebens- und
Arbeitsgemeinschaft« bearbeiten. Zuséitzlich zum Arbeits-
schulgedanken solle nun der gemeinschaftliche Aspekt der
Schulklassen erzieherisch betont werden: Angeregt durch
ihre Lehrer sollen Schiiler lernen, selbst die Regeln einer
konstruktiven Zusammenarbeit zu finden und ihnen eigen-
verantwortlich zu folgen. Als Ziel wird neben der Gewihrlei-
stung von Unterrichtsdisziplin auch eine Demokratisierung
der Schule angestrebt. Im Mittelpunkt der Versuchsarbeit
steht die Entwicklung und Uberpriifung geordneter Schiiler-
gespriche, die Organisation des Unterrichts in Gruppen-
bzw. Gemeinschaftsarbeit und die Einfithrung parlamentari-
scher Meinungsbildungsinstitutionen innerhalb von Schule.
Im Anschluf} an diese drei Jahre lang dauernde Versuchs-
arbeit halten die Versuchsklassenlehrer im Dezember 1927
zwei groBe Konferenzen ab, auf denen die Ergebnisse der
Versuchsarbeit diskutiert werden und betont wird, dass alle
Wiener Schulklassen als Lebens- und Arbeitsgemeinschaf-
ten gefiihrt werden sollen. Uberdies wird ein Abschlussbe-
richt publiziert, der auch neun ausfiihrliche Berichte von be-
sonders aussagekriftigen und erfolgreichen Beispielen
enthilt, von denen eines aus dem Unterricht von Spiel und
Scharmer (1931) stammt. Diesem Bericht ist zu entnehmen,
dass Individualpsychologen bereits in diesen Jahren Einzel-
und Gruppenbehandlung miteinander verbinden: An Bei-
spielen zeigen Spiel und Scharmer, wie sie mit verhaltens-
auffilligen und lernschwachen Schiilern eine vertrauens-
volle Beziehung aufbauen, wie sie mit ihnen iiber die
Motive ihres Tuns ins Gesprich kommen und wie sie
Schiiler zu schulischen Leistungen und zu einer Form der
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Mitarbeit in der Gemeinschaft ermutigen, die von der Sto-
rung anderer Schiiler absieht.

In dieser zweiten Phase des individualpsychologischen
Schulversuchswesens, welche die Jahre 1924 bis 1927 um-
fasst, bekommen die Versuche, individualpsychologisches
Gedankengut in der Schule umzusetzen, somit offiziellen
Charakter.

In der nachfolgenden dritten Phase lisst sich eine stei-
gende Aufmerksamkeit des Stadtschulrates gegeniiber den
individualpsychologischen Schulversuchen feststellen. Die
Zahl der Hospitanten aus dem In- und Ausland steigt von
Jahr zu Jahr an, und Otto Glockel fiihrt oft selbst Giste in
die Klassen von Franz Scharmer, Oskar Spiel und Ferdinand
Birnbaum. Die Hauptschule in der Staudingergasse 7 im 20.
Wiener Gemeindebezirk, in dem diese drei Individualpsy-
chologen arbeiten, wird im Jahre 1929 vom Wiener Stadt-
schulrat als Besuchsschule fiir die Horer des Piadagogischen
Instituts bestimmt, womit eine weitere Stufe der amtlichen
Anerkennung zum Ausdruck kommits.

Die vierte Phase des individualpsychologischen Versuchs-
schulwesens beginnt mit der Umgestaltung dieser Schule in
die »Individualpsychologische Versuchsschule«. Am 26.
Februar 1931 wenden sich der Inspektor fiir das Versuchs-
klassenwesen an Hauptschulen, Landesschulinspektor Dr.
Eduard Burger, und der zustindige Bezirksschulinspektor,
Raimund Fuhri, mit dem Anliegen an Otto Glockel, den
»Entwurf eines Programms fiir den Aufbau einer Versuchs-
hauptschule nach den Grundsitzen der Arbeits- und Ge-
meinschaftserziehung mit besonderer Beriicksichtigung der
Erkenntnisse der Individualpsychologie« zu priifen?. In die-
sem »Entwurf« wird gefordert, dass fiir die Realisierung der
Versuchsarbeit folgende Voraussetzungen eingerichtet wer-
den miissen: die eigenstindige Gestaltung des Stundenpla-
nes, der Zeiteinteilung und der Diensteinteilung im Rahmen
der dienstrechtlichen Bestimmungen; die Erlaubnis, von
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jedem freiwilligen Mitarbeiter die schriftliche Zustim-
mungserkldrung zu dem Programm der Versuchsschule ver-
langen zu diirfen, das auf Alfred Adlers Individualpsycholo-
gie sowie auf der Arbeits- und Gemeinschaftspddagogik
basiert; die Beizichung eines individualpsychologisch ge-
schulten Schularztes und der Errichtung einer individualpsy-
chologischen Erziehungsberatungsstelle durch den Eltern-
verein und den Lehrkorper.8 Zum Ablauf der Umgestaltung
der Schule solle — so Fuhri und Burger weiter — zunéchst der
Lehrkorper der Schule in der Staudingergasse in einer Kon-
ferenz iiber das Vorhaben informiert und zur Mitarbeit ein-
geladen werden. Die fiir den Versuch »nicht ganz geeigneten
Lehrer« wiirden »durch die entsprechende Betonung der
hohen Verantwortung und der groRen Mehrarbeit« von der
Meldung abzuhalten sein und in benachbarten Hauptschulen
Platz finden. Daraufhin solle in einer Arbeitsgemeinschaft
der Hauptschullehrer iiber das Programm der Versuchs-
hauptschule berichtet und geeignete Lehrkrifte zu freiwilli-
gen Meldungen eingeladen werden. Aus diesen wiirde der
Bezirksschulinspektor im Einvernehmen mit dem kiinftigen
Leiter die geeigneten Lehrkrifte in der Folge dem Stadt-
schulrat vorschlagen.? |

Nach umfangreichen Verhandlungen zwischen dem Stadt-
schulrat, der Gemeinde Wien und den Lehrern Spiel, Schar-
mer und Birnbaum wird die »Individualpsychologische Ver-
suchshauptschule fiir Knaben« schlieflich am 16. September
1931 neu erdffnet, und zwar mit folgender Aufgabenstellung:
»Die Versuchsarbeit hat den Zweck, im Rahmen des fiir die
Hauptschulen bestehenden Lehrplanes die Schiiler nach den
Grundsiitzen dér Arbeits- und Gemeinschaftserziehung tief-
greifend und nachhaltig zu fordern. Dabei sollen die prakti-
schen Moglichkeiten der Anwendbarkeit individualpsycholo-
gischer Erkenntnisse aufgesucht und angewendet werden.«!0

Vom alten Lehrkorper verbleiben neben den individual-
psychologisch orientierten Lehrern Birnbaum, Spiel und
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Scharmer nur der Schulleiter, Schulrat Franz Kullmann, der
aus Altersgriinden im Sommer 1933 durch Dr. Hans Feicht-
ner ersetzt wird. Sdmtliche andere Lehrkrifte melden sich
freiwillig fiir die Versuchsarbeit; einige stammen aus ande-
ren Schulen des Bezirks, andere sind Absolventen der vier-
semestrigen akademischen Lehrerbildungskurse des Pida-
gogischen Instituts der Stadt Wien (Wittenberg 2000).

5.2 Das padagogische Konzept der
individualpsychologischen Versuchsschule

Im Sinne der Zweckbestimmung der Schule flieBen in die
Versuchsarbeit Gedanken aus der Arbeits- und Gemein-
schaftspddagogik sowie aus der Individualpsychologie ein.
Das Hauptunterscheidungsmerkmal der individualpsycholo-
gischen Pidagogik gegeniiber anderen Erziehungslehren
stellt nach Spiel (1947, 149) das Konzept der »Enthiillung«
bzw. »Aufdeckung des Lebensplanes« als »tiefenpddagogi-
sche« Methode dar: »Die >Enthiillung« ist das Kernstiick in-
dividualpsychologischer Pidagogik. Dadurch, dass sie ver-
sucht, das in ihm ungewuBt Wirkende dem Kinde zu
Bewultsein zu bringen, unterscheidet sie sich grundsitzlich
von allen anderen Systemen der Pidagogik.«

Das oben angefiihrte Beispiel, das von Franz handel, gibt
Einblick in solch einen Prozess der »Enthiillung«: Dieser
Prozess soll Schiilern helfen, verstehen zu lernen, welche un-
bewussten Ziele sie in ihren Einstellungen sowie in ihrem Er-
leben und Verhalten verfolgen. Dafiir ist es zunéichst notwen-
dig, dass Schiiler dafiir gewonnen werden, bestimmte
Einstellungen, Erlebnis- oder Verhaltensweisen als problema-
tisch anzusehen. Uberdies gilt es, sich in Schiiler einzufiihlen
und nachzuvollziehen, was sie — aus ihrer Perspektive mit
gutem Grund — veranlasst haben diirfte, diese problemati-
schen Einstellungen, Erlebnis- oder Verhaltensweisen auszu-
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bilden. In engem Zusammenhang mit diesem Verstehen der
»Privatlogik« des Kindes miisse dann dem Kind verdeut-
licht werden, inwiefern sein »Lebensstil« und damit auch
die aktuellen »Fehlhaltungen« sein Ausdruck oder Folge des
Versuches darstellen, diese Minderwertigkeitsgefiihle
gleichsam zu betduben. Dabei sei das Kind dabei zu unter-
stiitzen, das »ungewuBt Wirkende« mehr und mehr selbst
festzustellen und so zu einer »Selbstdurchschauung« zu
kommen, ohne die es keine wirklich fruchtbare Selbsterzie-
hung gebe (Spiel 1947, 149). Denn letztlich miissen Schiiler
begreifen, dass nur sie selbst sich veridndern konnen; wenn-
gleich ihnen auch zu verdeutlichen ist, inwiefern sie in die-
sem Verdnderungsprozess durch Lehrer, Mitschiiler oder
auch andere Personen unterstiitzt werden konnen (vgl. Birn-
baum 1929, 33).

Innerhalb von Schule sind es nun verschiedene Formen
von »Gemeinschaft«, die fiir Schiiler in umfassender Weise
hilfreich sein sollen. Eine solche Gemeinschaftsform stellt
die Aussprachegemeinschaft dar: Im Rahmen von wochent-
lich stattfindenden Klassenbesprechungen werden immer
wieder angefallene Anléisse und Vorfille aufgegriffen, die
zumeist mit der Einhaltung oder Nichteinhaltung von Klas-
senregeln in Verbindung stehen. Problematische Verhaltens-
weisen werden jeweils vom Klassensprecher vorgetragen,
worauf eine gemeinsame Aussprache folgt. Solche Ausspra-
chen, die hdufig von zwei Lehrern geleitet werden, zielen ei-
nerseits auf ein gemeinsames Nachdenken dariiber ab, wie
einzelnen Schiilern, die mit speziellen Problemen zu kdmp-
fen haben, konkret geholfen werden kann; andererseits wird
aber auch versucht, Schiilern nahe zu bringen, wie mit-
menschliche Probleme verstanden werden konnen. Letzteres
llustrieren mehrere Gespridchsausschnitte, in denen Oskar
Spiel beispielsweise zeigt, in welcher Weise im Rahmen von
Klassenbesprechungen der Zusammenhang zwischen dem
Einhalten bestimmter Regeln und verschiedenen Moglich-
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keiten, an das Einhalten solcher Regeln zu erinnern, unter-
sucht wird.

Oskar Spiel berichtet dabei von einem Schiiler, der sich
folgendermafen iiber einen Fiihrer #uBert, der — dem Schul-
konzept entsprechend — von einer kleinen Gruppe von
Schiilern mit der priméren Obliegenheit gewihlt wird, »fiir
geordnetes Verhalten der Einzelnen vor dem Unterricht be-
ziehungsweise in den Pausen zu sorgen« (Spiel 1947, 96)11:

»Schiiler: Ich bin mit meinem Gruppenfiihrer sehr zufrie-
den, weil er uns so freundlich fiihrt.«

Dies nimmt ein Lehrer zum Anlass, um im weiteren Ge-
sprach der Frage nachzugehen, welche Bedeutung solch
einem freundlichen Auftreten zukommit:

»Lehrer 1 (zu dem belobten Gruppenfiihrer gewendet):
Wie machst du es eigentlich, einen deiner Kameraden, der
vor Beginn der Stunde nicht auf seinem Platz sitzt, dazu zu
bringen, dies zu tun?

Gruppenfiihrer: Ich ermahne ihn, auf seinen Platz zu
gehen und sich zu setzen. Manchmal kommt es vor, dass er
nicht gleich folgt, aber meistens folgt er sofort.

Lehrer 1: Wie kommt das, dass hdufig jemand, dem gesagt
wird, dieses oder jenes zu tun, sich denkt: >Ich lasse mir
nichts sagen oder befehlen. Jetzt tue ich es erst recht nicht!<
Wenn der Vater oder die Mutter oder ein #lterer Bruder
einem Kinde sagen: >Tu dies doch so oder sol«, so stellt sich
das Kind oft auf den Standpunkt, es nun justament nicht zu
tun. Was mag da wohl die Ursache dieser Storrigkeit sein?

Schiiler: Man darf einem Kinde nicht drohen, sondern
muss ithm gut zureden, etwas zu tun oder nicht zu tun.

Lehrer 1: Wann bist du gerne geneigt, etwas zu tun, das
man dir schafft?

Schiiler: Wenn man es mir in Ruhe und mit Freundlichkeit
sagt.

Lehrer: Du glaubst also, dass man etwas viel eher macht,
wenn einem ruhig und freundlich gesagt wird, wenn man
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hoflich ersucht wird, etwas zu tun, nicht aber, wenn einem
blof gesagt wird: -Mach das!«

Schiiler: Ich weiB das aus eigener Erfahrung. Ich habe ein-
mal sehr lange gebraucht, meine Aufgabe fertigzumachen.
Als ich dann befehlerisch angehalten wurde, mich zu beeilen,
habe ich die Aufgabe nur mit innerem Unwillen beendet.«

Da die Lehrer die Erfahrung gemacht haben, dass Schiiler,
die von anderen zum Fiihrer gewihlt werden, immer wieder
dazu neigen, ihrem Geltungs- und Machtstreben zu folgen,
autoritar aufzutreten, andere herumzukommandieren und
somit Trotz zu provozieren (vgl. Spiel 1947, 96), verfolgen
die moderierenden Lehrer die angesprochene Thematik wei-
ter. Sie werfen iiberdies die Frage auf, wie sich die Schiiler
kiinftig als Lehrlinge zu verhalten gedenken, wenn sie es
mit freundlichen oder unfreundlich-kommandierenden Mei-
stern zu tun haben werden, und thematisieren bald darauf
wiederum die Beziehungen zwischen den Schiilern inner-
halb der Klassengemeinschaft, als ein Schiiler zum zweiten
Mal zum Gangordner gewéhlt wird:

»Schiiler: Er hat dieses Amt schon einmal tiber gehabt und
hat sich gut bewihrt. Wenn Buben raufen, trennt er sie, er
sieht darauf, dass der Gang nicht beschmutzt wird.

Lehrer (zum Neugewihlten): Ist es dir schon einmal ge-
schehen, dass dir Buben nicht gehorcht haben? |

Gangordner: O ja! Aber ich habe ihnen dann zugeredet
und sie haben doch schlieBlich das getan, was ich ihnen ge-
sagt habe.

Lehrer: Da haben wir wieder das Merkwiirdige! Wenn der
Ordner zu einem Jungen sagt: >Geh jetzt in die Klassels,
geht er nicht. Lisst er ihn stehen und sagt nichts mehr, dann
wird es dem Jungen zu dumm und er geht von selbst in die
Klasse. Sonderbar!«

Gemeinsam mit den Schiilern sprechen die Lehrer iiber die
Haltung des Protestes gegen gewihlte Fithrer als ein Motiv,
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Regeln nicht einhalten zu wollen, — und kommen in der
tibernéichsten Klassenbesprechung gleich auf ein weiteres
Motiv, das manche daran hindert, abgesprochene Regeln zu
akzeptieren: das Verlangen, in den Augen anderer als Held
zu gelten. Ein Schiiler hilt fest: »Wenn einer protestiert,
dann sagen die Buben: Der getraut sich!«; und er bringt
damit — zumindest implizit — zum Ausdruck, dass es zu ein-
fach wire zu meinen, ein freundlich-ermahnendes Auftreten
der gewihlten Fiihrer miisste geradezu zwangsliufig das
Einhalten von gemeinsam beschlossenen Regeln zur Folge
haben (Spiel 1947, 106).

Wenn Schiiler in solchen Gespriichen, in denen es um kon-
kret ausmachbare Schwierigkeiten geht, anfinglich bloB
»VerstoRle gegen die Gemeinschaft« feststellen und den »ju-
ristischen Aspekt des Verurteilens« behandeln wollen, ist es
. jedenfalls die Aufgabe der individualpsychologisch geschul-
ten Lehrer, die Gespréche so zu fithren, dass die Schiiler iiber
die Motive ihres Tuns nachzudenken beginnen. Dadurch sol-
len die Schiiler psychologisches Einfiihlungsvermégen und
ein differenziertes Verstidndnis fiir die eigene Haltung und die
der Kameraden entwickeln. Indem das Kind sehe, erldutert
Spiel (1954, 97), dass sein Verhalten vom Ganzen der Ge-
- meinschaft aus gesehen anders erscheine als von seinem in-
dividuellen Gesichtswinkel aus, sei es angeregt, zu diesem
neuen Bezugssystem Stellung zu nehmen. Dabei sei es von
Bedeutung, dass das Kind erlebe, dass die Mitschiiler seine
bislang verborgen gewesene Gesinnung verstehen, aber kein
Kapital daraus schlagen, sondern dariiber nachdenken, wie
man sowohl Einzelnen als auch der ganzen Klasse helfen
konnte. In der Klassenbesprechung soll nach Spiel deshalb
auch das Erlebnis des »gemeinsamen Schicksals« offensicht-
lich werden, was etwa dann gelingt, wenn die Schiiler erken-
nen, dass jeder mit seinen tendenzidsen Sichtweisen — oder
in der Diktion Adlers: mit seiner tendenziGsen Apperzeption
— zu ringen hat (Birnbaum 1932, 452).
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Intime Details aus der Familie oder anderen Lebensbe-
reichen werden freilich nicht in der Klassenbesprechung,
sondern — wie im Beispiel Franz — nur in personlichen Bera-
tungsgesprachen mit dem Kind und seinen Eltern themati-
siert. Trotzdem bleibt ein betrichtlicher Teil von Lebenspro-
blemen iibrig, iiber die sich der Klassenverband ausspricht
und die er einer Losung nidherzubringen versucht. Bei Oskar
Spiel (1947) sind mehrere Beispiele solcher Klassenbespre-
chungen nachzulesen.

Mit der Durchfiihrung solcher »Klassenbesprechungen« in

enger Verbindung steht die Tatsache, dass die einzelnen
~ Klassen als Arbeitsgemeinschaften gefiihrt und Schiiler
folglich in moglichst umfassender, vielfiltiger und eigen-
stdndiger Form an der Planung, Durchfithrung und Auswer-
tung von Unterricht beteiligt werden. Dies entspricht einem
zentralen Anliegen der Glockelschen Schulreform ebenso
wie der Absicht vieler Individualpsychologen, Schiiler dar-
auf vorzubereiten, in sachlich-angemessener und kooperati-
ver Weise gegebene Aufgaben zu 16sen. Dieses individualp-
sychologische Anliegen kommt auch in folgender Passage
zum Ausdruck, in der sich Spiel (1947, 56 {.) zu den Unter-
richtsmethoden der individualpsychologischen Versuchs-
schule dufert:

»Die reine Darbietung durch den Lehrer geschieht durch
den erkldrenden Vortrag. Diese Lehrform spielt heute viel-
fach noch die Hauptrolle und es muss zugegeben werden,
dass gewisse Unterrichtsstoffe sie verlangen. [...] Typische
Formen des Ineinanderwirkens von Lehrer- und Schiilerar-
beit sind die fragende Lehrform, die ebenfalls noch heute
vielfach angewendet wird, und die Lehrform der freien Dis-
kussion, die in der Arbeitsschule eine sehr bevorzugte Stel-
lung einnimmt. Die Lehrform der freien Diskussion ent-
spricht unserer Meinung nach am besten der Idee der
Arbeitsschule, denn das Kind ist bei deren Anwendung nicht
blo auf das Unterrichtsproblem, also auf die Sache, son-
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dern auch auf seine Mitschiiler, also auf die Gemeinschatft,
eingestellt.«

Nach Spiel (1947, 64) ist daher die Klasse als Arbeitsge-
meinschaft in doppelter Weise ein »Trainingsplatz« fiir das
Kind: »einerseits zur Bewiltigung geforderter Arbeitslei-
stung, andererseits aber auch zur Losung richtiger mit-
menschlicher Beziehungen«. Dariiber hinaus stellt die
Klasse als Arbeitsgemeinschaft eine Art Raum dar, in dem
auch deutlich wird, welche Schiiler auf Grund ihrer Schwie-
rigkeiten einer intensiveren Unterstiitzung durch Beratung
oder Therapie bediirfen (vgl. Spiel 1932, 197).

Noch stirker als im Begriff der Arbeitsgemeinschaft
kommt die Bedeutung, die Spiel und Birnbaum dem Erleben
von Gemeinschaft und Gemeinsamkeit einriumen, dann
zum Ausruck, wenn sie von der Klasse als Erlebnisgemein-
schaft sprechen. Das damit verbundene Anliegen wird etwa
durch gemeinsames Dichten, Inszenieren und Auffiihren von
Theaterstiicken, durch Schulwanderungen, Chorsingen,
Feste feiern, Sport, Spiel und Exkursionen verwirklicht (vgl.
Birnbaum 1931, 175).

Solche Titigkeiten werden zur Erreichung verschiedener

Ziele gestaltet und durchgefiihrt: Zunichst dienen sie der

Kontaktaufnahme der Schiiler untereinander. Bei Sport,
Spiel und Spaf soll es den Schiilern erleichtert werden, mit
ihren Kameraden in Beziehung zu treten und sich kennen zu
lernen. Birnbaum legt besonderen Wert auf Spiel- und Fest-
formen, welche die Mitwirkung aller ermoglichen und nicht
zuletzt schwiicheren Schiilern die Gelegenheit geben sollen,
Anerkennung und Wertschitzung zu erfahren. Aktivititen,
die dem Gesichtspunkt der »Klasse als Erlebnisgemein-
schaft« dienen, sollen den Schiilern schlieBlich erméglichen,
sowohl die Bedeutung des Einzelnen fiir die Gemeinschaft
als auch das Verbundenseins jedes Finzelnen mit der Ge-
meinschaft zu erfahren. Spiel (1947, 64) veranschaulicht
dies im Zusammenhang mit einem von einer Klasse selbst-
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verfassten Drama: »Als die Klasse die Arbeit beendet hatte,
wurde das Stiick einmal im Zusammenhange vorgelesen.
Die Augen der Kinder leuchteten. Nach der Vorlesung trat
lautlose Stille ein. Da erhob sich ein Junge — unvergefilicher
Augenblick fiir den Lehrer — und sagte: »Das hitte keiner
von uns allein zustande gebracht!««.

In der individualpsychologischen Versuchsschule regeln
die Schiiler jeder Klasse organisatorische Belange (wie z. B.
das Aushandeln einer Klassenordnung oder die Verteilung
von Klassendmtern) selbst, und zwar nach der Idee der
Klasse als Verwaltungsgemeinschaft. In dieser Gemein-
schaftsform sollen die Schiiler lernen, im sozialen Bezug zu
den Klassenkameraden Sachverhalte, welche die ganze
Klasse betreffen, auszuhandeln und damit verbundene
Pflichten zu iibernehmen. Dabei steht in der Individualpsy-
chologischen Versuchsschule — im Unterschied zu anderen
zeitgendssischen Schulversuchen — nicht die Thematisierung
von partei- oder gesellschaftspolitischen Anliegen im Vor-
dergrund, sondern der Versuch, Fragen der Funktions- und
Aufgabenverteilung innerhalb einer menschlichen Gemein-
schaft zu besprechen. Fiir die Erledigung bestimmter Aufga-
ben werden, wie bereits oben angedeutet wurde, »Klas-
sendmter« eingefiihrt, die von jeder Klasse selbst vergeben
werden. Mit der Ubernahme eines solchen Amtes soll jeder
Schiiler erfahren konnen, inwiefern seine Mitarbeit wichtig
ist; wenn ein Klassenamt von der Klasse in Zusammenarbeit
mit dem Lehrer entsprechend der individuellen Schiilerper-
sonlichkeiten vergeben wird, gibt es jedem Schiiler die
Moglichkeit, in seinem personlichen Problem voranzukom-
men.-In diesem Sinn sollte sich z.B. die Ubernahme des
»Tafelputzeramtes« fiir einen unordentlichen Schiiler positiv
auswirken.

Eine weitere Aufgabe der »Verwaltungsgemeinschaft« in
der individualpsychologischen Versuchsschule ist die Erstel-
lung einer Klassenordnung sowie die Kontrolle ihrer Einhal-
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tung. Spiel (1947, 100) betont, dass damit »nicht, wie das
vielfach missverstiandlicherweise aufgefasst wird, die absolute
Souverénitit der Schiiler proklamiert (wird). Wie im Unter-
richt der Lehrer der Helfer ist, der tiberall dort einspringt, wo
Stillstand, Leerlauf oder Abwegigkeit droht, so ist er auf dem
Gebiet der Schiilerselbstverwaltung der eigentliche >Erziehers,
der den Kindern in ihrer Bemiihung um eine einwandfreie Le-
bensfiihrung zur Seite steht.« Lebe in einer Klasse bereits eine
Stimmung der Zusammenarbeit und des Lernens, fiihrt Oskar
Spiel weiter aus, gehe auch das Aushandeln von Regeln sach-
lich und zum Vorteil aller vor sich. Welche Regeln im Einzel-
nen beschlossen wiirden, hidnge stets von der jeweiligen
Klasse ab und liege in ihrer Verantwortung.

Bestimmendes Element einer weiteren ‘Aufgabe, mit der
sich die Schulklasse konfrontiert sieht, ist das Prinzip der
gegenseitigen Hilfeleistung. Die Klasse als Hilfeleistungs-
gemeinschaft hat dafiir zu sorgen, dass schwache Schiiler
unter der Anleitung des Lehrers von besseren Schiilern un-
terstiitzt werden.

In diesem Sinn setzt der Lehrer z. B. schwache Schiiler
neben starke; er ermuntert sie, sich zu Hause wechselseitig
Nachhilfeunterricht zu geben; er regt einen regelmifigen,
von Schiilern organisierten Nachholunterricht an und
schligt einen hduslichen Unterricht vor, wenn Kinder krank-
heitshalber die Schule nicht besuchen koénnen.

Schiiler sollen einander aber nicht nur beim Erlernen des
Unterrichtsstoffes, sondern auch dann unterstiitzen, wenn es
um soziale Aspekte geht: So werden beispielsweise Schiiler,
die hdufig zu spit kommen, von piinktlich kommenden
Schiilern abgeholt; und sozial gut gestellte Schiiler teilen ihr
Pausenbrot mit d&rmeren und laden sie mittags zu sich nach
Hause zum Essen ein (Birnbaum 1932, 179).

Von diesem Helfersystem profitieren nach Spiel und Birn-
baum jeweils der Empfangende und der Gebende: Der Hel-
fer lernt, sich um andere zu bemiihen, er erfdhrt in forderli-
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cher Weise Geltung und kann sich im Zuge der Vermittlung
von Wissen sowie im Einfiihlen in seine Mitschiiler iiben.
Und derjenige, dem geholfen wird, kann das Erlebnis ma-
chen, dass ihm von einem Mitschiiler geholfen wird.
Manchmal fdllt es Schiilern sogar leichter, von einem
Gleichaltrigen Hinweise anzunehmen als von Erwachsenen
(Birnbaum 1931, 177).

5.3 €lternarbeit in der Individualpsychologischen
Versuchsschule

Ahnlich wie die Arbeit mit Schiilern ist auch der Grundge-
danke der Elternarbeit von einer Verkniipfung zwischen den
Intentionen der Wiener Schulreform und jenen der Individu-
alpsychologie getragen. Individualpsychologen, die eine
enge Zusammenarbeit zwischen Elternhaus und Schule su-
chen, betreten auch damit piddagogisches Neuland und sind
sich zugleich gewiss, dass die Herstellung einer solchen Zu-
sammenarbeit alles andere als einfach ist. Das kann nach
Spiel (o.J.) darin griinden, dass viele Eltern in der Begeg-
nung mit den Lehrern ihrer Kinder an eigene unliebsame
Schulerlebnisse erinnert werden, oder mit der Tatsache zu-
sammenhéngen, dass sich Eltern in der Gegenwart von Leh-
rern beschdmt oder schuldig fiihlen konnen, wenn ihr Kind
in der Schule Probleme zeigt.

Deshalb ist es nach Spiel besonders wichtig, dass der Leh-
rer an die Eltern herantritt, ohne eine Verurteilung der Kin-
der oder der Eltern auch nur anzudeuten. Er sollte zum Aus-
druck bringen, dass Erziehungsfehler nicht eine Folge des
»schlechten Charakters« von Eltern darstellen, sondern
daher riihren, dass die meisten Eltern nur mangelhaft iiber
fachgemidfBe Erziehung unterrichtet sind. Deshalb sollten
Lehrer die Sorgen der Eltern vorbehaltlos entgegennehmen.
Entsteht dann eine Vertrauensbeziehung, so kidmen Eltern
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~ oft erst in die Lage, offen von ihren Schwierigkeiten zu
reden. Dann konnten Lehrer behutsam damit beginnen, Zu-
sammenhidnge zwischen dem elterlichen Verhalten und den
Erlebnis- und Verhaltensweisen ihrer Kinder aufzuzeigen
(Spiel 1947, 25). '

Tatséchlich gelingt es der Individualpsychologischen Ver-
suchsschule, einige Formen der engen Kooperation zwi-
schen Elternhaus und Schule zu entwickeln. Davon zeugen
nicht nur die Beratungsgespriche, von denen Spiel (1947,
155 ff.) im Beispiel Franz, aber auch in anderen Beispielen
berichtet, sondern auch der Umstand, dass auf dem Boden
einer engeren Zusammenarbeit zwischen Elternverein und
Lehrkorper eine drztlich geleitete Erziehungsberatungsstelle
geschaffen wird, die prophylaktische und therapeutische Ar-
beit bei schwierigen Schiilern leistet. (Birnbaum 1932, 454)

Dariiber hinaus werden Elternabende eingerichtet, in
deren Mittelpunkt gemeinsame Beratungen iiber Fragen des
Unterrichts und der Erziehung stehen. Weiters werden Vor-
trdge von Lehrern oder anderen Fachleuten zu Erziehungs-
fragen gehalten, in denen betont wird, dass fachgemiBe Er-
zichung lernbar sei. SchlieBlich wird besprochen, in welcher
Weise Eltern bei schulischen Veranstaltungen mitwirken
konnen (Spiel o. J.).

6. Ruckblick

Blickt man auf die pddagogischen Reformbemiihungen zu-

riick, die von Individualpsychologen im Wien der Zwi-

schenkriegszeit in den Bereichen der Erziehungsberatung

und der Schulpddagogik verfolgt wurden, so bieten sich ver-

schiedene Perspektiven an:

- Man kann etwa fragen, welche konkret ausmachbaren Fol-
gen der Besuch der individualpsychologischen Versuchs-
schule fiir Heranwachsende oder die Inanspruchnahme von
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offentlicher- Erziehungsberatung fiir Rat suchende Eltern
und deren Kinder zeitigte; und man konnte sich in diesem
Zusammenhang etwa daran erinnern, dass gerade die Be-
deutung, die das Setting der offentlich durchgefiihrten Er-
ziehungsberatung fiir die Ratsuchenden hatte, bereits in der
Zwischenkriegszeit kontrovers diskutiert wurde (vgl.
Handlbauer 1984, 171, 181).

- Man konnte sich in problematisierender Weise aber auch
den praxisleitenden Konzepten zuwenden, nach denen In-
dividualpsychologen damals arbeiteten, und kritisch da-
nach fragen, wie in diesen Konzepten zum Beispiel das
Verhéltnis zwischen »Gemeinschaftserziehung« und »Ent-
faltung von'Individualitit« bestimmt oder die Auffassung
begriindet wurde, dass Schule politische Reformen unter-
stiitzen und zugleich darauf verzichten konne, aktuelle po-
litische Fragen im Unterricht zu thematisieren.

- SchlieBlich liegt aber auch die Frage nahe, welchen Ein-
fluss diese padagogischen Reformbemiihungen auf wei-
tere Entwicklungen im Bereich der Péddagogik nahmen.

Greift man die letztgenannte Frage auf, so sieht man sich
unversehens damit konfrontiert, dass die hier beschriebenen
individualpsychologischen Bemiihungen 1934 massiv ein-
geschrinkt und 1938 vollig abgebrochen werden mussten.
Freilich lassen sich gewisse Fortfithrungen und spitere Be-
zugnahmen ausmachen, wenn man bedenkt,-

- dass sich Wiener Individualpsychologen nach 1945 daran
machten, gemeinsam mit Psychoanalytikern Child Gui-
dance Kliniken einzurichten, an denen neben Kinderthera-
pie auch Erziehungsberatung angeboten wurde (und wird)
(vgl. Stockert 1974; Institut fiir Erziehungshilfe 1966);

- dass Oskar Spiel zwischen 1946 und 1957 die Moglich-
keit erhielt, den Ansatz der individualpsychologischen

~ Versuchsschule an zwei Hauptschulen und einer Volks-
schule fortzufithren, die in einem Schulgebiude unter sei-
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ner Leitung vereinigt waren (Spiel und Datler 1987, Wit-
tenberg 2000);

- dass die in Wien entwickelte Form der 6ffentlich durchge-
filhrten Erziehungsberatung von Individualpsychologen
vornehmlich in Amerika, seit etwa eineinhalb Jahrzehnten
aber auch in Deutschland weitergefiihrt wird (vgl. Tymi-
ster 1990);

- dass die Einrichtung von »Psychagogischen Betreuern« an
Wiens Volksschulen eine zumindest indirekte Ankniipfung
an die schulpddagogischen Reformbemiihungen Oskar
Spiels darstellen und von einem Individualpsychologen,
der mit diesen Reformbemiihungen bestens vertraut war,
maBgeblich mitgetragen wurde, (Friedrich 1987); oder

- dass heute in Wien eine »Oskar Spiel-Schule« existiert,
deren Psychagogin eine psychotherapeutische Ausbildung
im Osterreichischen Verein fiir Individualpsychologie ab-
solviert hat und deren Lehrer wochentlich Besprechungs-
stunden abhalten, in die immer wieder Individualpsycho-
logen eingeladen werden, um gemeinsam mit Lehrern
»schwierige Fille« zu besprechen.

Dennoch diirfen solche Hinweise nicht dariiber hinwegtiu-
schen, dass zahlreiche individualpsychologische Reform-
bemiihungen mit dem Beginn des Austrofaschismus und
dem Einbruch des Nationalsozialismus gewaltsam beendetet
wurden, ohne dass an eine unmittelbare Weiterfiithrung die-
ser Bemiihungen auch nur anndhernd zu denken gewesen
wire. Dies verdeutlicht nicht nur ein Blick in die Liste jener
Individualpsychologen, die fliichten mufiten oder durch den
Nationalsozialismus umkamen (vgl. Handlbauer 1997), son-
dern wird auch klar, wenn man sich das Ende der individu-
alpsychologischen Versuchsschule vor Augen fiihrt:
Wiihrend der blutigen Auseinandersetzungen im Februar
1934 fiel an den meisten Schulen Wiens der Unterricht aus.
In der Schulchronik der Versuchsschule heifit es: »Vom
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12.2. bis 20.2. ist die Schule wegen politischer Unruhen ge-
schlossen.«!2 Wihrenddessen stand ganz Osterreich — be-
sonders Wien — im Zeichen von Verfolgungen und Inhaftie-
rungen politisch aktiver Sozialisten. Auch die Schulpolitik
war umgehend Gegenstand einer politisch ausgerichteten
Séuberungsaktion.

Dieses politische Klima wirkte sich sofort in der Ver-
suchsschule aus. Wihrend einer Konferenz der Lehrer am
27. Februar 1934 wurde beschlossen, auf die strengste
Durchfithrung der Ordnungs- und Reinlichkeitsvorschriften
sowie auf die strengste Disziplin der Schiiler in den Pausen,
vor und wihrend des Unterrichtes zu achten. Ferner wurde
darauf hingewiesen, dass die Schiiler iiber korrekte Um-
gangsformen mit dlteren Personen und Vorgesetzten zu be-
lehren wiren!3. Moglicherweise hoffte der Lehrkorper, sich
vor einschneidenden MafBnahmen schiitzen zu kénnen, wenn
man durch strikte Einhaltung der Disziplin nach auBen keine
Aufmerksamkeit erregte.

Im Sommer 1934 wurden zum Schuljahreswechsel der
Schulleiter Dr. Feichtner sowie neben anderen Lehrkriften
auch Oskar Spiel an eine andere Schule versetztl4. Es ist
anzunehmen, aber nicht belegt, dass es sich hierbei um
Strafversetzungen, jedenfalls aber um eine Versetzung aus
politischen Griinden handelte. Dieser personelle Aderlass
schwichte die Versuchstitigkeit einschneidend. Nachfolger
des Schulleiters wurde Direktor Emmerich Brunner, der
mit Schuljahresbeginn 1934/35 den Schulversuch in der er-
sten Lehrerkonferenz dann auch offiziell fiir beendet er-
kldrte!s,

Doch die vom urspriinglichen Lehrkorper der Versuchs-
schule noch iibrig gebliebenen Lehrkriifte schienen an ihren
Erziehungsmethoden festzuhalten. Dem sollte im Januar
1935 dann endgiiltig ein Riegel vorgeschoben werden. Im
Konferenzprotokoll heif3t es:

»Da die Versuchsschule nicht mehr existiert, hat alles Bei-
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werk zu unterlassen. Das Schlagwort von der ausschlieBli-
chen Geltung des Zoglings (>Pidagogik vom Kinde ausc)
war auf alle Fille eine Verstiegenheit, die zu den iibelsten
Erscheinungen fiihren musste. Wenn der Geist der Schule
nunmehr wieder in die Schule Einkehr gehalten hat u. daran
ist, die Auswiichse der individual-psychologischen Erzie-
hungsmethoden zu verdringen, wenn eine verweichlichte
Erziehung, die die Befolgung notwendiger Anordnungen in
das Belieben des Kindes stellte, wieder Platz machen muss
einer raschen u. willigen Unterordnung unter die ehernen
Gesetze der Schul-Zucht, dann bedeutet das fiir das Heran-
bilden des werdenden Menschen reichen Gewinn. Der Leh-
rer soll sich bei der Gestaltung d. Unterrichtes nicht allein v.
d. psychologischen Erwigungen leiten lassen, sondern auch
v. d. Eigengesetzlichkeit des Lehrstoffes. Neben der Kon-
zentrationsidee soll nunmehr auch das dem Lehrgute inne-
wohnende System zur Geltung kommen. Vernachlissigte
Unterrichtsgegenstidnde wie Rechnen u. Sprachlehre sollen
wieder in ihre alten Rechte eingesetzt werden. Neben der
Erarbeitung miissen auch die Darbietung und namentlich die
Ubung den ihnen gebiihrenden Platz eingefaiumt bekom-
men.«l6

Diesen Ausfiihrungen ist zu entnehmen, dass nicht nur die
fiir die Versuchsschule typischen Aktivititen zuriickgedringt
werden sollten, sondern nahezu alle zentralen Innovationen
der Wiener Schulreform. Der Stindestaat war offensichtlich
gewillt, das Rad der Wiener Schulgeschichte weit zuriickzu-
drehen. Doch auch bei der schroffen Einschriinkung der
rechtlich verbrieften methodischen Freiheit der Lehrer be-
lieB es die offentliche Hand nicht: Die Schule, die in den
dreiBiger Jahren die einzige 6ffentliche Versuchsschule im
Dienstbereich des Stadtschulrates fiir Wien darstellte, die
eines der wichtigsten »Vorzeigeobjekte« der Stadtverwal-
tung war und die Wesentliches zum Ruf der Stadt Wien als
»Mekka fiir die moderne Padagogik« beitrug, wird auf Ent-
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schlieBung des Biirgermeisters vom 17. April 1935 ganz ge-
schlossen!7.
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Anmerkungen

1 Die folgende Textpassage stellt ein Originalzitat aus Spiel (1947,
196 £.) dar. .

2 Vgl. dazu auch Bruder-Bezzel (1999, 108), die folgende Punkte
festhilt, in denen Sozialdemokraten und Individualpsychologen
wihrend der Zwischenkriegszeit iibereinstimmten: »Dazu gehorten
das prinzipiell prophylaktisch-padagogische Interesse der Individu-
alpsychologie, die Betonung der Eigenverantwortlichkeit des Indi-
viduums und der Gleichwertigkeit der Geschlechter wie auch die
Ausrichtung auf Gemeinschaft und Gemeinschaftserziehung. Auch
grundlegende Ubereinstimmungen des Menschenbildes und ebenso
der Erziehungs- und Fortschrittsoptimismus finden sich bei der So-
zialdemokratie und Individualpsychologie.« Auf die Beziehung
zwischen Individualpsychologie und Sozialdemokratie geht neben
Bruder-Bezzel (1999) auch Handlbauer (1984, 115 ff.) ndher ein.

3 In unserer Darstellung der Erziehungsberatungsstellen folgen wir
Bruder-Bezzel (1999, 118 ff.), vor allem aber Schiferer (1995, 126
ff.) und Handlbauer (1984, 167 ff.), die in jiingerer Zeit am aus-
fihrlichsten tiber diese Erziehungsberatungsstellen publiziert
haben. — Die individualpsychologischen Aktivititen, von denen
hier berichtet wird, stellen iibrigens gemeinsam mit August Aich-
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horns (1925, 1932, 1936) Bemiihungen um die Entwicklung eines
Konzepts psychoanalytisch-pddagogischer Erziehungsberatung die
ersten Initiativen auf dem Gebiet der tiefenpsychologisch orien-
tierten Erziehungsberatung dar (vgl. Datler/Figdor/Gstach 1999).

4 Die folgende Textpassage stellt wiederum ein Originalzitat aus
Spiel (1947, 201) dar.

5 Ausfiihrlichere Darstellungen der Glockelschen Schulreform fin-
den sich beispielsweise bei Achs und Krassnig (1974), Olecho-
wski (1985), Severinski (1985), Pfeiffle (1986) und Keim (1984).

6 Vgl. die Schulchronik samt Standesausweis, Eintragung vom
1.10.1929, zit. in Wittenberg (1999).

7 Vgl. das Schreiben von Landesschulinspektor Hofrat Dr. Eduard
Burger und Bezirksschulinspektor Raimund Fuhri an den Ge-
schiftsfiihrenden Prisidenten des Stadtschulrates fiir Wien, Otto
Glockel, vom 26. Februar 1931, zit. in Wittenberg (1999).

8 Vgl. das Programm fiir den Aufbau einer Versuchs-Hauptschule
nach den Grundsitzen der Arbeits- und Gemeinschaftserziehung
mit besonderer Berticksichtigung der Erkenntnisse der Individual-
psychologie, zit. in Wittenberg (1999).

9 Vgl. das Schreiben von Landesschulinspektor Hofrat Dr. Eduard
Burger und Bezirksschulinspektor Raimund Fubri an den Ge-
schiftsfithrenden Prdsidenten des Stadtschulrates fiir Wien, Otto
Glockel, vom 28. Mérz 1931, zit. in Wittenberg (1999).
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gie, zit. in Wittenberg (1999).

11 Die folgende Textpassage stellt wiederum ein Originalzitat aus
Spiel (1947, 103 £.) dar.

12 Schulchronik samt Standesausweis. Eintragung vom 21.2.1934,
zit. in Wittenberg (1999).

13 Vgl. Konferenzprotokoll vom 27. Februar 1934, zit. in Wittenberg
(1999).

14 Vgl. Schulchronik samt Standesausweis. Eintragung vom 19.9.
1934, zit. in Wittenberg (1999).

15 Vgl. Konferenzprotokoll vom 19. September 1934, zit. in Witten-
berg (1999).

16 Konferenzprotokoll vom 7. Janner 1935, zit. in Wittenberg (1999).

17 Vgl. Schulchronik samt Standesausweis. Eintragung vom 6. 7.
1935, zit. in Wittenberg (1999).
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