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Heilpddagogen als Ethnologen

in der eigenen Kultur

Uber ein Selbstversténdnis von Heilpadagogik
jenseits des Konventionellen®

Wilfried Datler

Heilpddagoginnen und Heilpiddagogen arbeiten meist mit Menschen, mit deren
Problemsituationen und Lebenszusammenhingen viele Mitglieder einer Sozietit
wenig vertraut sind. Dennoch sind zwischen diesen Problemsituationen und
Lebenszusammenhdngen oft strukturelle Ahnlichkeiten auszumachen. im Beitrag
wird die Bedeutung dieses Aspekts fiir die Arbeit und fiir das Selbstverstindnis von
Heilpadagoginnen und Heilpiddagogen dargestellt. Ausgegangen wird dabei von
der Darstellung zweier Szenen, die referiert und diskutiert werden.

Thema: Empowerment und Selbstbestimmtes Leben
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1., Uber die Grenzen schauen ... *

* 2 ber die Grenzen schauen® lautete
' l das Generalthema des 13. Kongres-
)] ses der Osterreichischen Gesell-

schatt fir Heilpadagogik, der im Juni 2000 in
Feldkirch stattfand. Mit der Wahl dieses Gene-
ralthemas weckten die Kongressveranstalter
verschiedenste Assoziationen, die allesamt da-
rauf hindeuten, dass es Heilpadagoginnen und
Heilpddagogen in mehrfacher Weise gut an-
steht, sich mit Neu- und Fremdartigem zu be-
fassen und sich nicht bloR mit dem je Gegebe-
nen und Vertrauten zufrieden zu geben: Perso-
nen, Gruppen und Institutionen, die mit Heil-
pédagogik befasst sind, kénnen sich demnach
aufgerufen fiihlen,

4 immer wieder iiber die Grenzen der eigenen
Fachdisziplinen zu blicken, um nach Maog-
lichkeiten der trans- und interdisziplindren
Auseinandersetzung Ausschau zu halten;

# sich engagiert dafiir zu interessieren, wie so-
wohl in ,praktischer” als auch in ,wissen-
schaftlicher” Hinsicht aktuelle Grenzen des
bislang Erreichten oder Erforschten iiber-
wunden werden kénnen (Grenzen im Bereich
der je eigenen heilpidagogischen Kompeten-
zen miteingeschlossen);

4 zurealisieren, welche heilpidagogisch rele-
vanten Entwicklungen immer wieder an die
Grenzen von rechtlichen, institutionellen
oder gesamtgesellschaftlichen Gegebenhei-
ten stoRen, und dariiber nachzudenken, wie
diese Grenzen geweitet werden konnen;

¢ oder im Sinne einer »vergleichenden Heil-
péddagogik” auch jene heilpadagogischen In-
novationen und Besonderheiten zu rezipie-
ren, die jenseits der Grenzen der eigenen
Lédnder, Nationen oder Kulturen auszuma-
chen sind.

Dem letztgenannte Aspekt tragen verschiedene
Autorinnen und Autoren schon seit einiger Zeit
Rechnung, indem sie sich mit international ver-
gleichender Heilpddagogik befassen oder mit
ethnologischem Interesse heilpidagogisch rele-
vante Aspekte in fernen Landern und Kulturen
untersuchen (vgl. Klauer & Mitter 1987: Heine-
mann 1990; Biirli 1997; Schmidke 1997). In Er-
gédnzung dazu sowie in Fortsetzung des Ansatzes
von Eberwein (1987, 1994) mochte ich im Fol-
genden erldutern, inwiefern es angebracht ist,
manche Aufgabenbereiche von Heilpadagogin-

nen und Heilpidagogen? auch dann als ethnolo-
gische Aufgabenbereiche zu begreifen, wenn
diese Aufgabenbereiche innerhalb der Grenzen
des eigenen Landes und innerhalb der Grenzen
jenes Kulturraumes angesiedelt sind, dem Heil-
pddagoginnen und Heilpddagogen selbst an-
gehdren.

In Ankniipfung an zwei Szenen, die ich zunéchst
referiere, werde ich in mehreren Schritten erldu-
tern, was ich mit der Rede von den »Heilpddago-
gen als Ethnologen in der eigenen Kultur” mei-
ne. Schlieen werde ich mit einigen Anmerkun-
gen zum professionellen Selbstverstindnis von
Heilpddagogen und ihren Kompetenzen.

2. Zwei beobachtete Szenen

Im Zentrum der ersten Szene steht die fiinfein-
halb Monate alte Jannine, die gemeinsam mit
ihrer Mutter beobachtet wird:

Erste Szene: Jannine (5 1/2 Monate)

Jannine, fiinfeinhalb Monate alt, ist offensicht-
lich ausreichend ernihrt und in physischer Hin-
sicht versorgt worden; doch fillt zugleich auf,
dass ihr Hinterkopfkahl ist, so, als hitte sieden
grofiten Teil ihres bisherigen Lebens auf dem
Riicken liegend in ihrem Bettchen verbracht.
Jannine sitzt teilnahmslos und still am Schog ih-
rer Mutter, ohne an ihr oder ihrer Umgebung In-
teresse zu zeigen. Es scheint nur eine spirliche
Verbindung mit ihrer Mutter zu bestehen. Sie
lachelt selten und macht keine spontanen Ver-
suche, ihrer Mutter nahe zu sein: Weder sucht
sie Blickkontakt, noch versucht sie, ihre Mutter
mit Gesten des Verlangens zu erreichen. Und sie
lésst wenige spontane LautduBerungen héren,
Im Augenblick des Unwohlseins oder der Angst
wendet sie sich nicht ihrer Mutter zu. Und diese
scheint auch weit weg zu sein: Jannines Mutter
sitzt in sich zuriickgezogen, gefangen von einer
unbestimmten, geheimen Furcht.

Da beginnt Jannine auf dem Arm ihrer Mutter zu
weinen. Sie weint in einer hoffnungslosen Wei-
se. Es ist ein heiseres, furchtsames Schreien. Jan-
nine wendet sich nicht ihrer Mutter Zu, um be-
ruhigt zu werden. Die Mutter sieht wie mit sich
selbst beschiftigt aus. Sie macht auf eine abwe-
sende Art eine Geste, um das Baby zu beruhi-
gen, gibt es aber gleich wieder auf. Sie schaut
weg...
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Die zweite Beobachtung findet im h3uslichen
Umfeld der dreijghrigen Hanna und der vier
Monate alten Nora statt:

2. Szene: Hanna (3 Jahre), Nora (4 Monate)

Vor dem Haus befindet sich Frau M. mit ihren
beiden Téchtern: der drei Jahre alten Hanna und
der vier Monate alten Nora.

Die dreijihrige Hanna sicht eine Schiissel am
Boden stehen, lduft hin und versucht sie aufzu-
heben. Es gelingt ihr nicht. Sie beginnt erst leise,
dann lauter und monoton zu weinen.

Frau M. schenkt Hanna keine Beachtung, sie
blickt nicht einmal hin. Hanna l4uft ins Haus.
Von herauflen kann man sehen, dass sie sich
drinnen auf den Boden setzt, mit dem Gesicht
zur Wand, die Beine ausgestreckt.

Etwa eine Stunde lang bleibt Hanna dort sitzen,
den Oberkorper leicht vorgebeugt und manch-
mal rhythmisch wippend. Zuerst wimmert sie
vor sich hin; hért nach fiinf Minuten auf; und
beginnt wieder monoton zu wimmern. Wippbe-
wegungen und Wimmern sind manchmal
gleichzeitig, dann wieder abwechselnd zu beob-
achten.

Frau M. geht nicht hinein, blickt nicht hinein,
ruft nicht hinein. Kurzum — Frau M. verhalt sich
Hanna gegeniiber so, wie es bereits in vielen
Stunden zuvor beobachtet werden konnte.
Auch der vier Monate alten Nora gegeniiber ver-
hilt sich Frau M. wie gewohnt: Als die Kleine zu
schreien beginnt, dauert es keine zwei Sekun-
den, bis sie alle Aufmerksamkeit von Frau M. be-
kommt: Nora wird aufgesetzt, zértlich gestrei-
chelt, an die Brust gelegt, angelichelt - bis sie
wieder bester Laune ist.

Auch in dieser Situation sitzt die dreijihrige
Hanna alleine im Haus und wimmert und wippt
- wie so oft.

Beide Szenen — sowohl jene mit der kleinen Jan-
nine als auch jene mit der etwas ilteren Hanna —
berithren unangenehm. Als Leserinnen und Le-
ser gewinnen wir den Eindruck, Zeugen zweier
Situationen zu werden, in denen Kindern grob
vernachldssigt werden: Weder Jasmin noch Han-
na scheinen jenes MaR an miitterlicher Zuwen-
dung und Unterstiitzung zu erhalten, die fiir.
eine gedeihliche Entwicklung von Kindern not-
wendig ist; und Hanna diirfte sich iberdies mit
einer jlingeren Schwester konfrontiert finden,
die von ihrer Mutter eklatant bevorzugt wird.
Angesichts dieser Schilderungen verspiiren wir

wohl auch das Verlangen, einzugreifen. Gedan-
ken an Beratung oder Therapie mégen aufkom-
men — und vielleicht auch der Gedanke an
Fremdunterbringung, wenn man erfihrt, dass
Kinder in Hannas Umfeld regelmiRig geschla-
gen werden.

Bei ndherem Hinsehen ist allerdings Vorsicht
angezeigt. Denn die Situationen, in denen sich
beide Kinder befinden, sind weit weniger ein-
deutig, als es aufs Erste auszusehen scheint.
Dies wird deutlich, wenn man sich die Kontexte
vor Augen hilt, in denen die geschilderten Sze-
nen stehen.

3. Verstehen und Handeln:
Kommentare zur ersten Szene

3.1 Zur Lebenssituation von Hanna

Wenden wir uns dazu nochmals der dreijshri-
gen Hanna zu, die vermutlich mit erheblichen
Nachteilen zu kimpfen hitte, wenn all die Inter-
ventionen, die uns beim Lesen der geschilder-
ten Szene in den Sinn kommen, aus unserer (eu-
ropéischen) Sicht Erfolg hitten. Denn das
Midchen, dem ich den Namen Hanna gab, ist
kein 6sterreichisches und auch kein europii-
sches Midchen, sondern ein afrikanisches: Es
lebt in Westafrika als Angehérige des Stammes
der Agni.

Die Szene mit Hanna, die ich hier nacherzihlt
und lediglich so verfremdet habe, dass sie nicht
sofort als afrikanische Szene identifiziert wer-
den kann, entstammt einem Buch von Parin,
Morgenthalerund Parin-Matthey (1978, 218f.),
das den Titel , Fiirchte deinen Néchsten wie dich
selbst” tragt. Es berichtet von einer umfassen-
den ethnopsychoanalytischen Studie, die von
den Autoren bei den Agnis durchgefiihrt wurde,
und enthilt unter anderem eine detailreiche
Darstellung der Art und Weise, in der die Agnis
ihre Kinder grofziehen und behandeln.

In diesem Zusammenhang beschreiben die Au-
toren, dass die Sduglinge der Agnis alle Auf-
merksamkeit ihrer Miitter erhalten, ehe sie dann
im zweiten Lebensjahr abgestillt werden und
diese emotionale Zuwendung plétzlich und na-
hezu génzlich verlieren:

»Die Pflege und Fiitterung®, so schreibt Parin
(1983, 181), erfolgt im Kleinkindalter ,lieblos
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und riicksichtslos. Es gibt strenge, oft h6hnische
Befehle und beinahe keinen dialogischen Aus-
tausch. Der intensivste Kontakt besteht darin,
dass die Mutter dem Kind ein- bis zweimal t4g-
lich einen Einlauf mit einer scharfen Pfefferauf-

schen Strukturen

schwemmung verab-
In der friihen reicht”, ein Vorgang, der
«den Charakter einer un-
Kindheit schei- ausweichbaren Verge-
nen nun bedeut- waltigung” erhilt und
schlieRlich dazu fiihrt,

same psychi- dass die Kinder nach sol-

chen Einldufen siichtig

. werden.
ausgebildet zu In diesen Jahren wirken
werden, die ei- die Kinder einsam, un-
. o gliicklich und regressiv.
nerseits der AUf' »Oft sieht man sie
rechterhaltung. stumm oder monoton

plarrend in sonderbar
verschrinkten, kataton
anmutenden Haltungen
in einer Ecke hocken, lie-
gen oder wippen, den
Kopf rhythmisch gegen
eine Wand reiben” (Parin
u.a. 1978, 219). Solche
»vokalen und motori-
schen Stereotypien“ wer-
den immer wieder von
»Anfillen kraftloser und
oft zielloser Wut“ durch-
brochen, bis sich dann
die Lebenssituation der
Kinder in der Zeit zwi-
schendem 5. und 7. Le-

wihren,

bensjahr dndert: Die
Maédchen beginnen in die Arbeitsprozesse, fiir
welche die Frauen verantwortlich sind, einbezo-
gen zu werden; und die Knaben schlieRen sich
zu Gruppen zusammen, die der Schulung ver-
schiedener Fahigkeiten und Fertigkeiten die-
nen, die zugleich aber immer wieder zerfallen,
wenn die Beziehungen zwischen den Knaben
»von unbeherrschbarem Neid und hilfloser Wut
tiberschwemmt“ werden (Parin 1993, 181).

Diese Art der Sozialisation und Aufzucht von
Kindern mag Europier unangenehm beriihren.
Dies darf aber nicht dariiber hinweg tiuschen,
dass Heranwachsende auf diese Weise auf ein
Leben und Uberleben in ihrer Kultur durchaus
funktional vorbereitet werden. Denn nach einer
etwas turbulenten Jugendzeit finden sie sich

spdter in einer Welt der Erwachsenen wieder, die
sich unter anderem durch dreierlei auszeichnet:

(a) durch die Neigung, wenig befriedigende Be-
ziehungen und Bindungen immer wieder
abzubrechen (Parin 1993, 191);

(b) durch das dringende Verlangen, michtige

Autoritédten zu finden, die fiir einen sorgen,

die einem Orientierung geben, die im Kon-

fliktfall schlichten und mit deren aktiv-ag-
gressiven Eigenschaften man sich identifi-
zieren kann, damit es einem als Erwachse-
nem mdglich wird, auch selbst initiativ und

aktiv zu werden (Parin 1993, 180);

sowie durch die Usance, besonders heftige

aversive und aggressive Gefiihle und damit

verbundene Handlungen nicht unmittelbar
gegeneinander zu richten, sondern auf He-
xen oder Geister zu projizieren, gegen deren

Macht dann Magierinnen oder andere Erls-

sergestalten angerufen werden kénnen (Pa-

rin 1993, 181f.).

—~

(c

In der frithen Kindheit scheinen nun bedeutsa-
me psychischen Strukturen ausgebildet zu wer-
den, die einerseits der Aufrechterhaltung dieser
sozialen Ordnung dienen, die es den Einzelnen
zugleich aber auch erméglichen, sich in dieser
sozialen Ordnung erfolgreich zu bewegen und
zu bewéhren. Halten wir uns dazu dreierlei vor
Augen:

Erstens: Der plotzliche und ersatzlose Verlust der
miitterlichen Fiirsorge scheint den Agnis bereits
im Kleinkindalter zu verdeutlichen, dass das
jaheVerlustigwerden von engen Beziehungen
zum Leben gehort und dass es wenig Sinn
macht, sich an einzelne Personen allzu eng zu
binden.

Zweitens: Dieses Verlustigwerden von engen Be-
ziehungen weckt von Beginn an heftige Gefiihle
der Unsicherheit, der Aversion und der Aggressi-
on. Da die Kleinkinder nach der Trennung von
ihrer Mutter iiberwiegend mit sich alleine sind
und von den Erwachsenen duferst riide behan-
delt werden, wird ihnen keineswegs geholfen,
sich mit solchen Gefiihlen differenziert und all-
mahlich auch bewusst auseinander zu setzen.
Dazu kommt, dass Kinder dieses Alters auch
kaum ermutigt werden, in irgendeiner Weise ak-
tiv zu werden, und sie kénnen auch kaum die
Erfahrung machen, dass Aktivitdten und Initiati-
ven auf Wertschédtzung und Anerkennung
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stoRen oder zu einer nachhaltigen anderen Ver-
besserung ihrer Lebenssituation fiihren. Des-
halb ist es umso bedeutsamer, dass Agnis in ih-
rer allerfrithesten Zeit die Erfahrung des nahezu
grenzenlosen Umsorgt- und Umhegtwerdens
machen konnten; denn diese frithen Erfahrun-
gen diirften gemeinsam mit den spéteren emo-
tionalen Belastungen eine tiefe Sehnsucht nach
dem Wiedererlangen einer Situation wecken, in
der Michtige fur das Wohlergehen des Einzel-
nen Sorge tragen: Dieser Sehnsucht scheint die
kollektive Suche nach jenen Autorititen zu ent-
springen, denen fiirsorglich-entlastende, ord-
nende und tiberdies auch aktivitdtsstiftende
Aufgaben und Funktionen iibertragen werden.

Drittens: Dass sich die Agnis diesen Autoritdten
unterwerfen und fiigen (was fiir das Funktionie-
ren ihrer Kultur so bedeutsam ist), scheint mit
den skizzierten inneren Néten zusamimen-
zuhingen. Diese ihre Neigung diirfte aber auch
eine Wiederholung jener friihen Erfahrungen
darstellen, in denen die Agni-Kinder ihren Ein-
ldufe gebenden Miittern hilflos ausgeliefert wa-
ren — mit dem Unterschied freilich, dass sich die
Agni den neuen Autorititen nun aktiv ausliefern
in der Zuversicht, Unterstiitzung zu erhalten
und Hilfreiches zu erfahren. Freilich konnen auf
diese Weise nicht alle aversiven und aggressiven
Gefiihle massiver Art gebunden werden; doch
ist es diesbeztiglich entlastend, dass die Agni in
kollektiver Weise die Tendenz verfolgen, beson-
ders massive Aversionen und Aggressionen
nicht gegeneinander zu richten, sondern (unbe-
wusst) auf Hexen und Geister zu verschieben
und zu projizieren, gegen die man sich —aus der
Sicht der Agni — wiederum mit der Hilfe von Ma-
gierinnen oder anderen Autorititen zu schiitzen
vermag.

3.2 Verstehen und Empfehlen

Uberlegungen und Interpretationen dieser Art
werden von Parin (1983, 1978) weitgehend
kritiklos vorgetragen, wenngleich die Autoren
auch nicht verschweigen, dass viele Agni auf-
grund verdnderter wirtschaftlicher Vorgaben
auch mit erheblichen Schwierigkeiten zu kdmp-
fen haben. Parin scheut deshalb auch nicht da-
vor zuriick, einige Empfehlungen auszuspre-
chen. Doch stellen diese Empfehlungen keine
radikale Infragestellung des Sozialisations- und
Erziehungssystems der Agni dar, zumal Parin
{1983, 183) betont, dass auch mit den neuen Ge-

gebenheiten vor allem jene Agni besser zurecht
kommen diirften, die an ihren traditionellen Le-
bensformen festhalten konnten.

Parins (1983, 183) Empfehlungen zielen bei-
spielsweise darauf ab, die Kleinkinder nach dem
Abstillen in Gruppen zusammenzufassen und
zu betreuen, damit ihnen manche Frustrationen
erspart bleiben und damit sie eine stirkere ,,Ge-
samtidentifikation” ausbilden kdnnen, die sie
von der unmittelbaren Prisenz spezieller Auto-
rititen etwas unabhangiger macht - eine Emp-
fehlung, der aus ParinsSicht, weder die Werte-
systeme der Agni noch ihre Einstellung zu den
Kindern“ entgegen stiinde. An einer anderen
Stelle kommt er darauf zu sprechen, wie schwer
es den Agni fallt, Geldangelegenheiten langer-
fristig zu verfolgen oder stabile Kooperativen
einzugehen, wie sie fiir die neuen Formen der
Bewirtschaftung von Plantagen notig sind. Auf
die psychischen Strukturen und Lebensgewohn-
heiten der Agni Bedacht nehmend erwagt Parin
(1983, 209}, ob diesen , Schwichen” mit der Ein-
fiihrung einer ,elastisch organisierte(n) zentra-
listische (n) Wirtschaftsorganisation“ begegnet
werden sollte, die den sozialen und psychischen
Strukturen der Agni entspricht, weil sie — sozio-
psychologisch gesprochen —, miitterlich-be-
wahrende und aggressiv-beherrschende Moda-
litdten in sich vereinigt“ und gerade deshalb den
Agni helfen konnte, in wirtschaftlichen Belan-
gen kooperative und zugleich zweckdienliche
Strukturen aufzubauen.

In diesem Sinn bemiiht sich Parin, Empfehlun-
gen mit Bedacht auszusprechen, indem er sich
zumindest drei Fragen in verstehender Absicht
zuwendet:

4 Welche Bedeutung hat die Art und Weise, in
der die Angehérigen einer Kultur einander
begegnen, fiir die Ausbildung ihrer psychi-
schen Strukturen? Und welche Bedeutung
kommt dabei insbesondere dem Erziehungs-
verhalten der Erwachsenen zu?

¢ Welche Bedeutung haben diese psychischen
Strukturen fiir die Art, in der Angehdrige ei-
ner Kultur ihr Zusammenleben gestalten?

4 Und was mégen dann bestimmte Empfeh-
lungen (oder gar Interventionen) fiir die
Menschen bedeuten, die in dieser Kultur le-
ben?

Mit anderen Worten: Parin versucht zunéchst
moglichst differenziert zu verstehen, welche Be-
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deutung bestimmte Formen des Zusammenle-
bens fiir die Mitglieder einer Kultur haben. Und
erst in Ankniipfung daran formuliert er Empfeh-
lungen, dabei erst recht darauf Bedacht neh-
mend, was diese Empfehlungen oder deren Rea-
lisierung fiir die Mitglieder dieser Kultur (ver-
mutlich) bedeuten wiirden.

3.3 Das Verstehen des weit Entfernten
und des allzu Nahen

Nun diirfte es mitunter leichter fallen, Fremdes

zu verstehen (oder vorliegenden Versuchen des

Verstehens von Fremdem zu folgen), wenn die-
ses Fremde tausende Kilometer weit entfernt ist.
Oft ist es schwieriger, sich jenem Fremden ver-
stehend zu néhern, das uns ndher liegt oder gar
unserem Alltag angehdort. Denn dann droht Dis-
tanz verloren zu gehen; und das Fremde droht
jenes Moment des Exotisch-Faszinierenden zu
verlieren, das uns veranlasst, {iber dieses Frem-
de in intellektuell angeregter Weise nachzuden-
ken.

Sind wir gar mit Problemlagen und belastenden
Beziehungen konfrontiert, die innerhalb unse-
res eigenen Kulturraumes auszumachen sind, so
fiihlen wir uns den involvierten und betroffenen
Menschen oft ndher. Doch dies erleichtert ein
Verstehen nicht immer; denn unsere Aufmerk-
samkeit wird dann auf Probleme, Erlebnis- und
Handlungsweisen gelenkt, dieuns oft Unbeha-
genund Angst bereiten,

4 weil wir solche Probleme, Erlebnis- und
Handlungsweisen bewusst oder unbewusst
bei uns selbst wahrnehmen, obgleich wir uns
wiinschen, davon frei zu sein;

4 weil wir nie ganz sicher sein kénnen, nicht
selbst einmal Opfer solcher Problemlagen
und damit verbundener Beziehungserfah-
rungen zu werden;

4 oder weil wir solchen Problemen und damit
verbundenen Beziehungserfahrungen viel-
leicht auch tatséchlich schon ausgeliefert wa-
ren.

Stehen diese Probleme, Erlebnis- und Hand-
lungsweisen iiberdies in einem padagogisch re-
levanten Kontext, so fithlen wir uns als P4dago-
ginnen und Pddagogen {iberdies hiufig aufgeru-
fen, schnell und sicher zu wissen, wie zu han-
deln wiire, obgleich wir Unsicherheit und Hilflo-
sigkeit verspiiren. Wir neigen dann dazu, Gefiih-
le der Unsicherheit und Hilflosigkeit abzuweh-

ren und uns im Dienste dieser Abwehr ziigig Ur-
teile zu bilden, um uns - vordergriindig - einer
doppelten Illusion hingeben zu kénnen: der Ii-
lusion, zu verstehen; und der Illusion, mit
grofRer Sicherheit zu wis-
sen, was (piddagogisch)

Zu tun sei. Es diirfte mitun-

Unsere Urteile und ver- ter leichter fal-
meintlichen Verstehens-
leistungen zeichnen sich
dann hdufig dadurch
aus, dass wir - in unre-
flektierter Weise — Intey-
pretationsmustern und
Normvorstellungen fol-
gen, die der eigenen So-
zialisation und Tradition
entsprechen. Und genau
damit drohen wir unsere
+Klienten” zu verfehlen.
Denn wir laufen in sol-
chen Situationen Gefahr,
an Orientierungsmus-

len, Fremdes zu
verstehen, wenn
dieses Fremde
tausende Kilo-
meter weit ent-
fernt ist. Oft ist
es schwieriger,
sich jenem Frem-
den verstehend
zu nihern, das
‘uns niher liegt

tern naiv und unreflek-

tiert festzuhalten, die auf oder gar unseérem
Lebenszusammenhinge Alltag ange sy
bezogen sind, in denen K

wir stehen und aufge-

wachsen sind, wihrend

sich die Lebenszusammenhinge unserer ,,Klien-
ten“ von den unseren oft erheblich unterschei-
den.

4. Die Frage nach Konsequenzen

Will man die eben entfalteten kritischen Bemer-
kungen konstruktiv wenden, so ist dreierlei fest-
zuhalten:

1. In der Arbeit mit ,Klienten" ist es angezeigt,
zunichst zu fragen, in welchen Lebenszu-
sammenhdngen jene Menschen stehen, mit
denen wir arbeiten. Diese Lebenszusammen-
hénge gilt es in ihrer Bedeutung fiir diese
Menschen zu verstehen; denn nur vor dem
Hintergrund eines solchen Verstehens ist es
moglich,

2. zu fragen, was bestimmte padagogische
Bemiihungen fiir Klienten und fiir ihr Leben
in ihren Lebenszusammenhingen bedeuten.
In diesem Zusammenhang ist dann zu kléren,
wie bestimmte Bemiihungen von ihnen und
von den Menschen ihres beruflichen oder
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privaten Umfeldes erlebt werden; ob vor die-
sem Hintergrund bestimmte Hilfen tiber-
haupt als Hilfen begriffen werden kénnen;
und was es fiir Klientinnen und ihr Leben be-
deuten mag, wenn solche Hilfestellungen
.greifen®.

3. ist zurealisieren, dass uns auch die Kldrung
solcher Fragen nicht davon befreit, moglichst
differenziert und besonnen zu entscheiden,
welche Entwicklungs- und Veranderungspro-
zesse wir in unserer Arbeit mit Klienten anre-
gen, unterstiitzen oder auch nur offen halten
wollen. Solchen Entscheidungen kénnen wir
uns auch dann nicht entziehen, wenn wir
versuchen, ,subjektorientiert zu arbeiten”

" oder ,Miindigkeit und Selbstbestimmung zu
fordern” (Datler 1995). Und deshalb sind wir
aufgerufen, nicht nur unsere Deutungsmus-
ter, sondern auch unsere handlungsleitenden
normativen Vorstellungen kritisch zu reflek-
tieren, die unser heilpadagogisches Denken
und Handeln bestimmen.

4.1 Aus der Arbeit mit einer Wohngemeinschaft

Welch groRer Stellenwert diesen Uberlegungen
beizumessen ist, wurde mir erstmals bewusst,
als ich als Heilpddagoge eingeladen wurde, ge-
meinsam mit einer Kollegin die Arbeit einer so-
zialpddagogischen Wohngemeinschaft zu be-
gleiten (vgl. Sagederu.a. 1993). In Zusammenar-
beit mit Sozialpddagoginnen und Sozialpadago-
gen erstellten wir damals forderdiagnostische
Profile, die zugleich eine Basis fiir das gemeinsa-
me Nachdenken iiber Probleme des sozial-
pidagogischen Alltags abgaben.

Dabei berichteten Erzieher immer wieder mit
Arger oder Enttduschung davon, dass sie sich
sehr darum bemiihten, den Kindern und Ju-
gendlichen dieser Wohngemeinschaft gewisse
basale politische Grundhaltungen und kulturel-
le Interessen nahe zu bringen, dass aber an den
Kindern und Jugendlichen gerade diese
Bemiihungen oft spurlos voriibergingen. Dies
begannen wir zu verstehen, als uns bestimmte
Lebenszusammenhange deutlich wurden, in
denen sich diese Kinder und Jugendlichen be-
fanden. Wir realisierten namlich, dass die besag-
ten Bemiihungen der Erzieher von , biirgerli-
chen” Norm- und Wertvorstellungen getragen
waren, die sich erheblich von jenen unterschie-
den, die in ihrem familidren Umfeld, also bei
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Und genau dieser Umstand schien den Kindern
und Jugendlichen grofe innere Probleme zu
machen: Denn obwohl sie nicht mehr bei ihren
Eltern und Verwandten wohnten, waren sie sehr
darum bemiiht, ihre inneren und duReren Be-
ziehungen zu Eltern und Verwandten am Leben
zu erhalten. Und jedes Dringen auf die ,Uber-
nahme* von Wert- und Normvorstellungen, die
so markant von den Norm- und Wertvorstellun-
gen ihrer Eltern und Verwandten abwichen,
schienen sie als eine massive Gefdhrdung dieser
Beziehungen zu erleben.

Das intensivere Nachdenken iiber die Lebenssi-
tuation, in der sich die Kinder und Jugendlichen
dieser sozialpddagogischen Wohngemeinschaft
befanden, eréffnete uns beispielsweise auch ei-
nen differenzierteren Zugang zu manch gieri-
gen, zwinglich-sparsamen, diebischen oder
hortenden Verhaltensweisen vieler Kinder:

Wir erfassten zusehends, in welchem AusmaR
diese Kinder in familidren Strukturen aufge-
wachsen waren, in denen sie weder in materiel-
ler noch in psychischer Hinsicht Versorgung,
Stabilitidt und Sicherheit erleben hatten kénnen;
und wir begriffen immer besser, dass die trau-
matischen Erfahrungen des Mangels, der Tren-
nung und des Verlustes, denen sie bis zur Uber-
stellung in die Wohngemeinschaft so hdufig aus-
gesetzt waren, bestindig wiederbelebt wurden,
wenn sie sich mit der Anforderung des Teilens
(etwa von Essen), den regelméRigen Dienst-
wechseln der Erzieher, dem Ausscheiden von
Erziehern oder anderen Kindern aus der Wohn-
gemeinschaft oder mit ihren Eltern konfrontiert
sahen, die mit ihren Kindern ja Kontakt zu hal-
ten versuchten und sich dabei erst recht wieder
als (hiufig) unzuverlissig erwiesen. In diesem
Zusammenhang schienen viele Kinder mit so
manch gierigem, zwinglich-sparsamem, diebi-
schem oder hortendem Verhalten unbewusst
zum Ausdruck zu bringen, dass sie sich nie da-
rauf verlassen kénnten, von anderen in ausrei-
chender Weise versorgt zu werden; und zugleich
schien dieses Verhalten im Dienst des unbe-
wussten Verlangens zu stehen, zumindest vor-
dergriindig das Gefiihl zu haben, aus eigener
Kraft versorgt und abgesichert zu sein (Sageder
u.a. 1993, 328f£.).

Unbeschadet der individuellen Unterschiede,
die zwischen den einzelnen Kindern und Ju-
gendlichen auszumachen waren, gewannen wir
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den Eindruck, dass sich die Lebenssituationen
und Lebenszusammenhinge dieser Kinder und
Jugendlichen in vielerlei Hinsicht dhnlich wa-
ren: Sie lebten zunéchst in dulerst schwierigen
familidren Verhiltnissen, die sich erheblich von -
den familidren Verhiltnissen unterschieden, in
denen die Sozialpddagogen und Projektmitar-
beiter groR geworden waren; sie wiesen Persén-
lichkeitsziige auf, die oft jenen dhnlich waren,
die Rauchfleisch (1981) als , dissozial“ bezeich-
net; sie lebten von den leiblichen Eltern ge-
trennt, weil diese nicht in der Lage waren, ihren
elterlichen Aufgaben in zufriedenstellender Wei-
se nachzukommen, hatten im Regelfall mit
ihren (unzuverldssigen) Eltern aber nach wie vor
punktuellen Kontakt; und sie lebten mit ande-
ren Kindern und Erziehern in Strukturen zu-
sammen, die weder den Strukturen eines Hei-
mes noch den Strukturen einer Familie zur Gin-
ze entsprachen (Datler u.a. 1989).

In diesem Sinn kam es uns so vor, als wiren wir
-in unserer Arbeit mit diesen Kindern und Ju-
gendlichen einer partiell frernden , Kultur” be-
gegnet, die allerdings nicht fern und auferhalb,
sondern vielmehr innerhalb unseres Kulturrau-
mes angesiedelt ist. Und aus dieser Perspektive
scheint man auch davon sprechen zu kéinnen,
. dass wir liber weite Strecken wie Ethnologen ar-
beiteten, die nicht auferhalb, sondern inner-
halb der eigenen Kultur titig waren. '

4.2 Heilpddagogen als Ethnologen

Nun ist es ja gang und gébe, dass es Pddagogen
in unseren ,multikulturell gepragten Gesell-
schaften® mit Angehorigen verschiedener Ethni-
en zu tun haben; und es liegt geradezu nahe,
Padagogen dann als ,Ethnologen in der eigenen
Kultur“ zu bezeichnen, wenn sie in gezielter
Weise versuchen, zu den Angehorigen dieser
Ethnien in verstehender Absicht Zugang zu fin-
den. Ahnlich verhilt es sich mit den Bemiithun-
gen von Pddagogen auch dann, wenn sie die Be-
ziehungen und Beziehungsproblemen zu ver-
stehen versuchen, die entstehen, wenn An-
gehorige verschiedener Ethnien einander be-
gegnen (vgl. Biittneru.a. 1998).

Ich mochte die Rede vom ,Heilpddagogen als
Ethnologen in der eigenen Kultur” aber weiter
fassen. Denn ich mdchte die Metapher der ,, Heil-
pddagogen als Ethnologen in der eigenen Kultur”
aufall jene Personen beziehen, die in pidagogi-

scher Absicht mit Menschen arbeiten, die eines
verbindet: der Umstand, dass sie sich innerhalb
unserer Kultur mit identifizierbaren und struk-
turell vergleichbaren Problemsituationen kon-
frontiert sehen, die ihren weiteren Entwicklungs-
prozess in bedenklicher Weise belasten oder be-
hindern (bzw. zu belasten oder zu behindern dro-
hen). Auch in der Arbeit mit solchen Personen
und Personengruppen haben sich Heilpddago-
gen ndmlich zu fragen:

1. In welchen Lebenszusammenhingen, die
durch solche Problemsituationen wesentlich
mitbestimmten sind, stehen diese Men-
schen? Und welche bewusste und unbewuss-
te Bedeutung haben diese Problemsituatio-
nen fiir diese Menschen?

2. Welche bewusste und unbewusste Bedeu-
tung mogen bestimmte paddagogische
Bemiihungen fiir diese Menschen haben?

3. Und wie sind in diesem Zusammenhang die
Wert- und Normvorstellungen zu sehen, de-
nen Heilpddagogen in ihrer Arbeit zu folgen
neigen?

4.3 Zur Szene mit Jannine

Ein Beispiel fiir diese Art des Arbeitens stellt Sel-
ma Fraiberg (1980} in ihrem Buch iiber ,Clinical
Studies in Infant Mental Health“ dar. Und eben -
diesem Buch ist auch die erste Szene mit der
fiinfeinhalb Monate alten Jannine entnommen,
die ich eingangs (geringfiigig verfremdet) wie-
dergegeben habe (vgl. Fraibergu.a. 1990, 145 f.).

Fraibergberichtet in diesem Buch von einem
Projekt, das zwischen 1972 und 1979 in Ann Ar-
bor (USA) durchgefithrt wurde und das im wei-
testen Sinn dem Bereich der Friihférderung zu-
gerechnet werden kann (Gstach 1996). In diesem
Projekt ging es um die Arbeit mit jungen Famili-
en, deren Babys massive Entwicklungsprobleme
aufwiesen. Diese Entwicklungsprobleme dufler-
ten sich in unterschiedlicher Form, waren aber
durchwegs als Ausdruck massiver Beziehungs-
probleme zu begreifen.

Fiir Fraibergs Projektteam, das iiber einschligi-
ge Vorerfahrungen verfiigte, war bald klar, dass
die Eltern dieser Familien von Belehrungen, Er-
mahnungen und Unterweisungen im landldufi-
gen Sinn nicht profitieren konnten; denn solche
Interventionen schienen an den Bedeutungen
vorbeizugehen, welche die jeweils gegebenen




Heilpddagogen als Ethrjologen in der eigenen Kultur )

__Behinderte 3/4/2001

Beziehungs- und Entwicklungsprobleme fiir
diese Familien hatten. Diese Bedeutungen galt
es aber erst zu erschlieen; und Jannines Fami-
lie zdhlte zu den ersten Fillen, mit denen sich
FraibergsTeam befasste, um erste Zuginge zum
Verstehen dieser Beziehungs- und Entwick-
lungsprobleme und somit auch erste Zuginge
zur Entwicklung einer Form des Arbeitens zu
finden, das im Grenzbereich zwischen Psycho-
therapie und Friihforderung angesiedelt war.

Kehren wir an dieser Stelle nochmals zur ein-
gangs referierten Szene zuriick, die — so kann ich
erganzen —in Fraibergs Beratungszentrum be-
obachtet wurde: Jannines Familie war in dieses
Beratungszentrum iiberwiesen worden, weil
Jannine duferst beunruhigende Entwicklungs-
riickstédnde aufwies. Und beunruhigend war
auch das Beziehungsgeschehen, das zwischen
Jannine und ihrer Mutter beobachtet werden
konnte:

Jannine saB teilnahmslos am SchoR ihrer Mutter
und wandte sich ihrer Mutter auch dann nicht
zu, als sie mit hochst unangenehmen Gefithlen
zu kdimpfen hatte und herzzerreifend weinte.
Zugleich waren aber auch bei ihrer Mutter keine
Versuche zu bemerken, Jannine nahe zu sein.
Sie saB in sich zuriickgezogen, wie mit sich
selbst beschiftigt, ohne auch nur ansatzweise
zu versuchen, Jannine einfiihlsam zu beruhigen
oder zu trésten.

Jannines Mutter kam dem Beratungsteam wie
abwesend vor, von Jannine weit entfernt und
deshalb auch gar nicht in der Lage, Jannines
Weinen zu héren. Dies veranlasste das Bera-
tungsteam, eine ,Schliisselfrage” zu formulie-
ren, die da lautete: ,Warum hort diese Mutter
das Schreien ihrer Kinder nicht2“

Von Schliisselfragen dieser Art ausgehend er-
schlossen sich Fraibergs Arbeitsgruppe in jahre-
langer Arbeit zahlreiche Lebenszusammenhiin-
ge von Familien, die in vielfacher Weise unter-
privilegiert waren und von denen sich viele
durch folgende Momente auszeichneten:

¢ Die Eltern dieser Familien waren in ihrer
Kindheit selbst Vernachlissigungen hschsten
Grades ausgesetzt gewesen.

¢ Nun schienen sie unbewusst die Tendenz zu
verfolgen, diese Vernachlissigungen an ihre
eigenen Kinder weiterzugeben.

4 Zugleich hatten sie aber auch das unbewuss-
te Verlangen, sich weder an den Schmerz zu
erinnern, den sie in ihrer Kindheit selbst ver-
spiirt hatten, noch das Leid zu vernehmen,
das sie nun ihren eigenen Kindern zufiigten:
Sie verdrédngten ihre Fahigkeiten, das Weinen
ihrer Kinder wahrzunehmen, um nicht das
eigene Weinen spiiren zu miissen.

¢ Die elterlichen Fahigkeiten, die psychischen
Zustdnde von Kindern empathisch wahrzuy-
nehmen, waren allerdings auf Grund der Be-
dingungen, unter denen die Eltern aufge-
wachsen waren, zumeist auch nur in gerin-
gem Ausmaf ausgebildet gewesen.

Als es FraibergsTeam gelang, auf diese Weise zu
verstehen, weshalb viele Eltern dieser Familien
nicht in der Lage waren, férderliche Beziehun-
gen zu ihren Kindern aufzunehmen, setzte das
Team erste Schritte in der Entwicklung von Hil-
festellungen, die auf die Lebenssituationen die-
ser Familien abgestimmt waren. Das Team ver-
zichtete iiber weite Strecken darauf, ein konven-
tionell klinisches Beratungsangebot zu machen,
das den Eltern abverlangt hitte, zu bestimmten
Zeitpunkten regelmiRig in eine Beratungsstelle
zu kommen; denn diese Eltern konnten
zundchst ja kaum erkennen, in welchen Notla-
gen sich ihre Kinder befanden, und waren schon
alleine deshalb kaum in der Lage, entsprechen-
de Termin- und Beratungsvereinbarungen ver-
lasslich einzugehen. Da es sich auch als wenig
hilfreich erwiesen hatte, mit den Eltern alleine
therapeutisch zu arbeiten, beschloss das Team,
in die Wohnungen der Familie zu gehen, um
dort eine Form von Unterstiitzung zu praktizie-
ren, die Fraiberg (1980, 171) »psychotherapy in
the kitchen nannte: Mitarbeiter des Teams wa-
ren in Alltagssituationen zugegen und richteten
ihre Aufmerksamkeit auf alle AuRerungen der
Eltern und Kinder, die zu beobachten waren.
Mit vorsichtigen Bemerkungen versuchten sie
die Eltern anzuregen und ihnen zu helfen, Zu-
gang zu ihren Gefiihlen, Gedanken und Erinne-
rungen zu finden. Und gleichzeitig waren sie be-
strebt, die elterliche Aufmerksamkeit in solch ei-
ner Weise auf das Erleben und Verhalten ihrer
Kinder zu lenken, dass es den Eltern allmihlich
moglich wurde, die Gefiihle und Bediirfnisse ih-
rer Kinder zu vernehmen, zu diesen férderlich-
einfiihlsame Beziehungen aufzunehmen und zu
erfassen, wie wichtig sie als Miitter oder Viiter
fiir ihre Kinder waren. Dabei nahmen die Mitar-
beiter des Teams freilich darauf Bedacht, gewis-
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se geschiechtsspezifische Rollenteilungen, die
in vielen dieser Familien gegeben waren, nicht
in einer Weise in Frage zu stellen, die fiir die
Miitter und Viter allzu bedrohlich gewesen
wdre.

Uber die Sammlung und systematische Einbet-
tung dieser Erfahrungen in psychoanalytische
Theorieansitze gelang es Fraibergund ihrem
Team, eine bahnbrechende Theorie des Verste-
hens solcher Problemfamilien und eine Theorie
des heilpddagogischen Arbeitens mit solchen
Familien zu entwickeln. Dies kann detailliert in
Fraibergs (1980) Buch nachgelesen werden, das
in eine Welt der frithen Beziehungs- und Ent-
wicklungsprobleme einfiihrt, die in unserer
westlichen Welt existieren und vielen Angehori-
gen unserer Kultur dennoch fremd sind.

Solche Bemithungen um einen verstehenden
Zugang zu anderen Personen und Personen-
gruppe, die sich innerhalb unserer Kultur mit
identifizierbaren und strukturell vergleichbaren
Problemsituationen konfrontiert sehen, die
ihren weiteren Entwicklungsprozess in bedenk-
licher Weise belasten oder behindern (bzw. zu
belasten oder zu behindern drohen), kénnen
‘auch in anderen Publikationen der letzten Jahre
nachgelesen werden. Ich denke dabei nicht nur
an jene Arbeiten von Eberwein (1987, 1994), in
denen der Einsatz von ethnographischen Me-
thoden in der Heil- und Sozialp4ddagogik pro-
grammatisch gefordert und exemplarisch erldu-
tert wurde, sondern beispielsweise auch

4 an die Wiirzburger Studie zum Selbsterleben
und Selbstwerden koérperbehinderter Kinder
von Bittnerund Thalhammer (1989);

4 an Figdors (1991, 1997) Studien zur Situation
von Scheidungsfamilien;

4 an Untersuchungen wie jener von Jonas
(1991), in denen der Frage nachgegangen
wurde, wie Eltern die Geburt eines behinder-
ten Kindes erleben und wie sie in der Zeit da-
nach unterstiitzt werden kénnen;

4 an Arbeiten, die verstehende Zuginge zur
Biographie, zum Selbsterleben und zu den
Entwicklungsmoglichkeiten Geistigbehinder-
ter eroffnen (Gaedt 1987, Hofmann 1993,
Reuther-Dommer, Dommer 1997);

4 oder an Studien, in denen der Frage nach der
Bedeutung von emotionalen Beziehungser-
fahrungen fiir die Ausbildung von Sprachent-
wicklungsstérungen und fiir die Entfaltung

sprachlicher Fahigkeiten nachgegangen wur-
de (Kurz 1993).

5. AbschlieBendes zum professionellen
Selbstverstindnis von Heilpadagogen
und ihren Kompetenzen

Diese eben angefiihrten Publikationen diirfen
allerdings nicht dariiber hinwegtduschen, dass
Studien, in denen ethnologische oder ethnogra-
phische Grundhaltungen im hier verstandenen
Sinn zum Tragen kommen, nicht allzu hdufig
angestellt werden und in bestimmten Bereichen
nahezu géinzlich fehlen (man denke etwa an den
Bereich der schulischen Integration; vgl. Datler,
Steinhardt1999). Dariiber hinaus zihlt die Vor-
stellung, als Heilpdadagoge innerhalb der eige-
nen Kultur ethnologisch tétig zu werden, auch
keineswegs zum weithin verbreiteten professio-
nellen Selbstverstdndnis von Heilpddagogen.
Deshalb méchte ich mit folgenden Bemerkun-
gen schlieen:

1. Wenn Heilpidagogen als Ethnologen im hier
entfalteten Sinn tétig werden sollen (oder
tdtig werden mochten), dann bedtirfen sie
bestimmter Kompetenzen, die es ihnen er-
lauben, sich dem Fremden in verstehender
Weise zu nidhern. Zu diesen Kompetenzen
gehort die Fahigkeit, Beobachtbares aufzu-
nehmen, deskriptiv zu erfassen und differen-
ziert zu interpretieren. Solche Fahigkeiten
gelte es dann in heilpddagogischen Aus- und
Weiterbildungsgingen verstérkt zu lehren.
Dies kénnte etwa dadurch geschehen, dass in
einschlédgigen Curricula die Moglichkeit ge-
schaffen wird, bestimmte Beziehungsprozes-
se liber ldngere Zeitrdume hinweg zu beob-
achten, in Protokollen zu beschreiben und in
Kleingruppen regelméaRig zu besprechen.
Ermutigende Erfahrungen mit solchen Me-
thoden, die zunichst am Londoner Tavistock
Center fiir die Ausbildung von Kinderthera-
peuten entwickelt wurden, liegen in der Zwi-
schenzeit (auch aus Wien) in vielgestaltiger
Form vor und entstammen Aktivitdten, in de-
nen es u.a.um die Aus- und Weiterbildung
von Lehrern, Erziehungsberaterinnen oder
von Sozialarbeitern ging, die mit behinderten
Kindern arbeiten (vgl. Lazaru.a. 1986, Diem-

Wille 1998, Figdor 1998, Bridge 1999). Den
vorliegenden Erfahrungen zufolge unter-
stiitzt die Arbeit mit dieser Methode iiberdies
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die Ausbildung einer Grundhaltung, die sich
nicht durch das Verlangen auszeichnet, in der
Begegnung mit dem Fremden und schwer
Verstdndlichen schnell in eine Position des
(scheinbaren) Wissens und Urteilens zu ge-
langen. Sie fordert weiters die Bereitschaft,
auf das Aufkommen eigener Gefiihle und Ge-
danken zu achten und das Nachdenken iiber
die Bedeutung dieser Gefiihle und Gedanken
als eine Méglichkeit zu begreifen, zum Frem.-
den in verstehender Weise Zugang zu finden.

2. Wenn Heilpadagogen als Ethnologen im hier
entfalteten Sinn tétig werden sollen (oder
titig werden méchten), dann bediirfen sie
bestimmter Kompetenzen, die es ihnen er-
lauben, in differenzierter Weise dartiber
nachzudenken, welche bewusste und unbe-
wusste Bedeutung bestimmte padagogische
Bemiihungen fiir Klienten haben diirften.
Nur dann, wenn diese Kompetenzen ausge-
bildet sind, kann es Heilpddagogen gelingen,
ihr Denken und Handeln auf die Besonder-
heit der jeweils gegebenen Lebenssituatio-
nen und Problemlagen von Klienten abzu-
stimmen. Nur dann wird es ihnen im Ubrigen
auch maglich sein, zu ihren Klienten Bezie-
hungen aufzunehmen, die differenzierte For-
men der Verstandigung férdern und letztlich
darauf abzielen, gemeinsam mit Klientinnen
zu einem differenzierteren Verstindnis des je
Gegebenen zu gelangen.

3. Wenn Heilpadagogen als Ethnologen im hier
entfalteten Sinn titig werden, dann erhalten
sie differenzierte Einblicke in strukturell ver-
gleichbare Problemsituationen, mit denen
sich viele Menschen, die in unserem Kultur-
raum leben, konfrontiert sehen, von denen
weite Bereiche der Offentlichkeit aber kaum
wissen. Es kénnte demnach zu den Aufgaben
von Heilpddagogen zihlen, in Vortragen, Pu-
blikationen oder politischen Aktionen solche
Problemsituationen &ffentlich zu machen
und dabei aufzuzeigen, inwiefern solche Pro-
blemsituationen zahlreiche Entwicklungs-
prozesse von Menschen in bedenklicher Wei-
se belasten oder behindern. Wenn Heil-
pidagogen solche Aufgaben wahrnehmen
mochten, dann bediirfen sie wiederum spezi-
fischer Kompetenzen, die es ihnen beispiels-
weise erlauben, strukturell vergleichbare Pro-
blemsituationen der beschriebenen Art zu .
identifizieren und 6ffentlich darzustellen.

Auch dieser Aspekt wire dann zu bedenken,
wenn man daran geht, heilpddagogische Aus-
und Weiterbildungsginge zu konzipieren,
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FuBBnoten

1 Der Artikel stellt die iiberarbeitete Fassung eines Vor-
trages dar, der am 13. Kongress der Osterreichischen
Gesellschaft fiir Heilpddagogik zum Thema ,Uber die
Grenzen schauen” im Juni 2000 in Feldkirch gehalten
wurde. Erste Uberlegungen zu diesem Thema konnte
ich 1998 mit Kolleginnen und Kollegen des Instituts
fiir Sonderpédagogik der Universitit Miinchen disku-
tieren, denen ich an dieser Stelle herzlich danken
mdéchte. ]
Aus Griinden der Kiirze und besseren Lesbarkeit wer-
de ich im Folgenden darauf verzichten, stets
geschlechtsneutrale Formulierungen zu verwenden.
3 Der Begriff .Klienten“ bezieht sich auf alle ,Adressa-
ten“ von Heilpddagogen, auf Erwachsene ebenso wie
auf Kinder oder Jugendliche.
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